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Qu'est-ce que l' Institut Historica-Dominion? 
LôInstitut Historica-Dominion est un organisme charitable national lancé en septembre 2009, par 

la fusion de deux organismes : la Fondation Historica du Canada et lôInstitut du Dominion. Son 

mandat consiste à former des citoyens actifs et informés grâce à une connaissance et à une 

appr®ciation accrues de lôhistoire et du patrimoine du Canada. Il se consacre également continuer 

l'îuvre importante de la Fondation Historica et de l'Institut du Dominion. Parmi ses programmes 

les plus populaire, citons Rencontres du Canada, le Projet Mémoire, Passages vers le Canada et 

L'Encyclopédie canadienne. Pour obtenir un complément d'information, veuillez consulter le site 

Web à l'adresse www.historica-dominion.ca.  

  
 

Qu'est-ce que la NWT Heritage Fairs Society? 
La NWT Heritage Fairs Society coordonne les Fêtes du patrimoine aux Territoires du 

Nord-Ouest. Cet organisme bénévole se consacre à encourager les jeunes des T.N.-O. à explorer 

l'histoire de leur famille ou de leur collectivité et à la transmettre, outre le patrimoine des peuples 

et des lieux des Territoires du Nord-Ouest. La Société est constituée de personnes provenant de 

chaque région pédagogique. Pour obtenir de plus amples renseignements sur la Société et les 

Fêtes du patrimoine des Territoires du Nord-Ouest, veuillez accéder au site Web à l'adresse 

www.pwnhc.ca et cliquer sur le bouton Education, puis sur l'option NWT Heritage Fairs. 

 

Qu'est-ce que Cranberry Consulting? 

Mindy Willett assume la propriété et l'exploitation de Cranberry Consulting , entreprise 

enregistrée du Nord, depuis sa création en 2000. L 'entrepris e de Mindy Willett se consacre 

à produire  des manuels de ressources dans un langag e clair et simple.  Elle élabore des 

ressources en collaboration avec des spécialistes locaux, af in  de s'assurer qu'ils soient 

adaptés aux réalités culturelles . Elle conseille également des organismes sur les meilleurs 

moyens de communiquer avec les secteur s de l'éducation formelle  et informelle du Nord . 

Les antécédents scolaires, la formation et l'expérience professionnelle de Mindy  Willett lui 

ont permis de perfectionner ses compétences dans les domaines de l'enseignement, de la 

formation et de l'animation  d'ateliers, de l'élaboration de programmes et de ressources, des 

communications, de l'éducation écologique, ainsi que de la sensibilisation aux différences 

culturelles .   

 

Qu'est-ce que le Programme des études canadiennes? 

Le Programme des études canadiennes du ministère du Patrimoine canadien encourage les 

Canadiens à mieux connaître leur pays, son histoire, ses récits, sa population et ses systèmes de 

gouvernement. Le Programme appuie notamment la production de matériel didactique et 

d'activités d'apprentissage qui contribuent à enrichir les connaissances des jeunes Canadiens sur 

leur pays. Pour obtenir un complément d'information, veuillez consulter le site Web à l'adresse 

www.pch.gc.ca.  

 

http://www.historica-dominion.ca/
http://www.pwnhc.ca/
http://www.pch.gc.ca/
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Préambules  
 
Chers enseignants, 

 

La Fondation CRB a créé les Fêtes du patrimoine en 1993. Elles sont devenues l'un des programmes exclusifs de son 

successeur, la Fondation Historica du Canada. Pendant plus de 16 ans, le programme a enregistré une croissance 

exponentielle et est devenu l'une des pierres angulaires des écoles du pays. Les Fêtes du patrimoine ont produit un 

impact important sur une génération entière d'élèves. Elles reposent sur les efforts acharnés de milliers de bénévoles 

répartis dans tout le pays.     

 

L'impact positif des Fêtes du patrimoine se fait profondément sentir dans le Nord du Canada. Grâce à ces projets, les 

élèves du Nord mènent des recherches sur leur propre patrimoine (souvent autochtone) et présentent les éléments qui 

les intéressent le plus. Ainsi, les projets des Fêtes du patrimoine encouragent le dialogue intergénérationnel et 

l'apprentissage culturel.  

 

En septembre 2009, la Fondation Historica fusionnait avec l'Institut du Dominion pour créer 

l'Institut Historica-Dominion, le plus grand organisme charitable voué à l'histoire et à la citoyenneté du Canada. 

Nous vous invitons à découvrir nos programmes, si ce n'est déjà fait, en consultant le site Web à l'adresse 

www.historica-dominion.ca. 

 

Lors de cette fusion, des portes se sont ouvertes et d'autres se sont fermées, à l'instar de tout changement 

institutionnel. Depuis le début de l'exercice 2009-2010, l'Institut Historica-Dominion n'assume plus l'exécution du 

programme des Fêtes du patrimoine.   

 

Néanmoins, l'Institut est très fier de constater que le succès remporté par les Fêtes du patrimoine a incité les 

membres d'une nouvelle génération à endosser la direction de ce programme au sein de leurs collectivités, et 

ailleurs. À l'échelle nationale, le comité de gestion des Fêtes du patrimoine et la Société d'histoire nationale du 

Canada administrent maintenant les Fêtes du patrimoine (http://www.fetesdupatrimoine.ca). Elles continueront de 

prendre de l'expansion dans les Territoires du Nord-Ouest, grâce aux efforts déployés par la NWT Heritage Fairs 

Society, par des bénévoles locaux, ainsi que par des enseignants comme vous.  

 

Le présent guide est destiné aux enseignants des Territoires du Nord-Ouest qui souhaitent recourir aux Fêtes du 

patrimoine pour faire revivre l'histoire dans l'intérêt de leurs élèves. Il contient de nombreuses activités et ressources 

pédagogiques, des pratiques exemplaires et des conseils pratiques. Le guide se révélera utile aux nouveaux 

enseignants qui planifient leur première Fête, de même qu'aux enseignants qui ont organisé plusieurs Fêtes au fil des 

ans.   

 

L'Institut désire remercier le Programme des études canadiennes du ministère du Patrimoine canadien et la NWT 

Heritage Fairs Society de lui avoir accordé le financement nécessaire à la création et à la diffusion du présent guide.  

 

Nous espérons que la Fête du patrimoine organisée par votre école sera un projet qui demeurera gravé dans votre 

mémoire, ainsi que dans la mémoire de vos élèves, de leur famille et de toute la collectivité. Nous espérons 

également que ce guide de l'enseignant vous sera utile. 

 

Votre travail d'enseignant est essentiel à la vie de vos élèves et de notre pays. Nous pouvons vous aider à faire 

naître, chez vos élèves, une passion pour l'histoire qui durera toute la vie. 

 

Je vous prie d'agréer, chers enseignants, nos cordiales salutations.  

 

Andrew Cohen 

Président  

 l'Institut Historica-Dominion 

http://www.historica-dominion.ca/
http://www.fetesdupatrimoine.ca/
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Dans les Territoires du Nord-Ouest, le système d'éducation formelle est une institution relativement récente. Les 

pensionnats indiens, souvent dirigés par des églises au nom du gouvernement fédéral, comptent parmi les premiers 

exemples de ce système. Certains de ces établissements ont fait leur apparition dès les années 1860, et les derniers 

d'entre eux n'ont fermé leurs portes qu'au cours des 20 dernières années. À l'heure actuelle, les enseignants du Nord 

doivent composer avec cet héritage. Ils éprouvent souvent des difficultés à intéresser les jeunes apprenants, en 

particulier les apprenants autochtones, aux activités et aux objectifs du programme d'enseignement officiel.   

 

Les T.N.-O. ont déployé des efforts constants pour intégrer l'apprentissage communautaire, qui a précédé 

l'instauration du système scolaire actuel, aux activités des classes. Ces efforts, outre la présence d'une jeune 

main-d'îuvre enseignante provenant principalement de l'ext®rieur du Nord, ainsi que son taux de roulement ®lev®, 

semblent avoir rarement favorisé l'atteinte des objectifs établis en la matière. Les T.N.-O. enregistrent l'un des taux 

de performance scolaire et de diplômation les plus bas du Canada, tous territoires confondus (extrait du rapport 

Indicateurs de l'éducation au Canada, (2007), CMEC). Ces statistiques se révèlent particulièrement frappantes, 

lorsqu'elles portent isolément sur la population étudiante autochtone. 

 

Si la participation des élèves constitue un prérequis important de leur apprentissage, alors bon nombre de méthodes 

« traditionnelles » (terme employé délibérément) d'apprentissage en classe ne favorisent pas l'atteinte de cet objectif . 

Des enseignants des T.N.-O. soulignent la passivité généralisée des élèves, leur absence d'intérêt, leur manque de 

concentration sur la tâche et leurs comportements inadéquats en classe. Évoluer dans cet environnement peut se 

révéler décourageant pour les jeunes enseignants (et les élèves). De plus, il ne s'agit pas d'une réalité que l'on 

qualifiait souvent de « normale », dans le contexte d'apprentissage traditionnel ayant précédé le système d'éducation 

formelle (voir Dene Kede (1993), ministère de l'Éducation, de la Culture et de l'Emploi, et Inuuqatigiit (1996), 

ministère de l'Éducation, de la Culture et de l'Emploi). Le défi réside donc dans la création d'un environnement 

d'apprentissage qui repose sur l'application d'une méthode d'apprentissage plus ancienne, dans le contexte de 

l'éducation contemporaine. 

 

Dans les T.N.-O., nous observons quelques exemples de cette évolution, et ils se révèlent encourageants. 

L'apprentissage par projet, qui permet aux élèves de choisir leurs sujets de recherche, tout en étant guidés par des 

éducateurs qui deviennent moins des spécialistes de contenu, peut-être, que des facilitateurs d'apprentissage, 

représente l'outil le plus efficace à cet égard. Il semble que cette forme d'apprentissage remporte le plus de succès 

lorsqu'elle encourage la visite des classes par des membres de la collectivité, et qu'elle permet aux élèves d'acquérir 

des connaissances à l'extérieur de la classe. Les Fêtes du patrimoine incarnent le modèle le plus efficace du genre, 

que nous appliquons d'ailleurs depuis 10 ans. 

 

Au cours des 12 derniers mois, une subvention octroyée par le Programme des études canadiennes, rattaché au 

ministère du Patrimoine canadien, a permis à la NWT Heritage Fairs Society de retenir les services d'une 

chercheure, afin qu'elle collabore avec des enseignants et des élèves de l'ensemble des T.N.-O., et qu'elle observe les 

pratiques (plus ou moins) exemplaires appliquées dans le cadre de ces projets de recherche. La chercheure n'a pas 

observé passivement le déroulement des activités en classe. On l'a encouragée à se servir de sa propre expérience et 

de celle acquise par les organisateurs des Fêtes de leurs collectivités respectives, afin d'aider un groupe diversifié 

d'éducateurs à entreprendre l'élaboration de « trousses dôoutils » portant sur ces pratiques exemplaires. La majeure 

partie du présent rapport final constitue à la fois un résumé des « activités visiblement efficaces » et un guide à 

l'intention des enseignants qui prennent part à l'organisation de ces Fêtes, ou que l'on pourrait encourager en ce sens. 

 

Dans de nombreux cas, les propos des élèves et des enseignants représentent apparemment le meilleur moyen 

d'illustrer les principaux aspects des résultats favorisés par l'expérience des Fêtes du patrimoine. Ils figurent donc 

dans le rapport final. L'étude en soi ne constitue pas un projet de recherche valide, sur les plans empirique et 

statistique. Elle se veut plutôt un aperçu passablement subjectif de l'expérience acquise dans les T.N.-O., qui a 

permis de transmettre aux enseignants quelques suggestions sur les moyens d'améliorer l'apprentissage de leurs 

élèves en classe. 
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Vivre les divers aspects de cette expérience et en être les témoins au cours des derniers mois s'est révélé très 

encourageant. Nous croyons que des exemples importants tirés de cette expérience se révéleront utiles aux 

éducateurs des T.N.-O., et d'ailleurs, s'ils cherchent à combler le fossé qui semble souvent exister entre les écoles et 

les petites collectivités (en particulier les collectivités autochtones), de même qu'entre les intérêts des élèves et les 

objectifs d'éducation formelle que les enseignants doivent atteindre. Les Fêtes du patrimoine pourraient contribuer à 

la concrétisation d'un grand nombre des objectifs culturels de notre système d'éducation du Nord, d'une façon qui 

fera pertinemment écho aux compétences, aux valeurs, aux connaissances et aux attitudes sous-tendant le 

programme d'enseignement principal. Nous espérons que le présent guide de l'enseignant deviendra un élément 

important de l'actualisation de ce potentiel. 

 

John Stewart 

Bénévole  

NWT Heritage Fairs Society 
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N.D.L.T. : Dans le présent manuel, le masculin désigne également les hommes et les femmes. 
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Objectif global du projet 
 

Le Guide de l'enseignant propose une méthode que les éducateurs peuvent adopter pour 

promouvoir des projets de nature historique, patrimoniale ou culturelle de qualité auprès de leurs 

élèves. En particulier, ces projets devraient revêtir un sens particulier pour chaque élève, tout en 

suscitant la participation des membres de la collectivité et le dialogue intergénérationnel. La 

recherche porte sur des élèves autochtones. Elle explore, entre autres, les apprentissages réalisés 

par ces élèves dans le cadre de leurs processus de recherche, ainsi que l'apport de leur enseignant, 

de la collectivité et des membres de leur famille à ces apprentissages. Le Guide présente des 

illustrations visuelles, auditives et textuelles de ces recherches. Nous les avons recueillies auprès 

de classes, d'élèves et de membres de la collectivité, ainsi que lors d'événements ayant revêtu de 

l'importance dans le cadre de ces processus. Le guide est diffusé sur les sites Web aux adresses 

http://www.historica-dominion.ca et www.pwnhc.ca. Il fera l'objet d'un bref article qui sera 

publié dans le bulletin de la NWT Teacherôs Association. Nous vous recommandons de le 

diffuser auprès de la vaste collectivité des éducateurs qui s'intéressent à l'apprentissage 

autochtone. 

 

 

http://www.historica-dominion.ca/
www.pwnhc.ca
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Pourquoi organiser une Fête du patrimoine? 
 

Les Fêtes du patrimoine offrent une excellente occasion d'apprentissage aux élèves, aux 

enseignants et aux familles des Territoires du Nord-Ouest, et ce, pour de nombreuses raisons.  

Les photos et les témoignages suivants ne représentent qu'une partie des aspects qui illustrent le 

pouvoir des Fêtes du patrimoine. 

 

 

 

 
   (Toutes les photos par Tessa Macintosh sauf autrement indiqué) 

 

¶ Les Fêtes du patrimoine favorisent la participation des élèves 

¶ Les Fêtes du patrimoine favorisent la participation des familles 

¶ Les Fêtes du patrimoine encouragent le dialogue intergénérationnel 

¶ Les Fêtes du patrimoine aident les élèves à utiliser des « repères » historiques 

¶ Les Fêtes du patrimoine aident les élèves à éprouver un sentiment de fierté face aux 

membres et à l'histoire de leur collectivité 

¶ Les Fête du patrimoine créent un « vrai public »  

¶ Les Fêtes du patrimoine aident les élèves à perfectionner leurs techniques de présentation 

¶ Les Fêtes du patrimoine permettent aux élèves de s'exprimer grâce à divers médiums 

¶ Les Fêtes du patrimoine offrent des occasions d'échanges culturels dans le Nord  

¶ Les Fêtes du patrimoine peuvent comporter d'autres avantages 
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Les Fêtes du patrimoine favorisent la participation des élèves : 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Deux de mes élèves ont décidé de fabriquer des médicaments de chez nous. 

En général, aucune d'elles n'occupe le premier rang de la classe, sur le plan 

de la performance scolaire. En fait, l'une d'elles avait manqué les trois 

premières semaines de classe. Lorsqu'elle a fait sa rentrée, je l'ai jumelée 

avec une autre élève, car il était trop tard pour lui demander de réaliser son 

propre projet. Ces deux élèves m'ont étonnée autant qu'elles se sont étonnées 

elles-mêmes, puisqu'elles ont terminé leur projet les premières. D'abord, 

elles ont lu des documents que l'enseignante spécialisée en langue 

autochtone leur avait remis, pour qu'elles acquièrent des connaissances en 

la matière. Ensuite, elles ont interviewé leurs deux grands-parents sur les 

médicaments végétaux et ont enregistré l'entrevue au magnétophone. Enfin, 

elles ont recueilli des médicaments et ont créé un présentoir sur leur 

préparation et leur usage, accompagné de recettes. Elles étaient très fières 

de leur réalisation. 

Un enseignant de septième et huitième années 

 

En raison de l'absence de documentation écrite sur certains sujets, un 

enseignant a jumelé deux élèves avec un spécialiste d'une autre 

collectivité. Voici ce qu'il a déclaré à ce sujet :    

Je n'ai jamais vu des élèves se concentrer (et se concentrer vraiment) 

aussi longtemps sur quoi que ce soit! De plus, je suis heureux que le 

spécialiste nous ait offert de le rappeler dans un mois ou deux. Nous le 

tiendrons certainement au courant. L'événement d'aujourd'hui 

représente le fait saillant de leur année scolaire. Quel complément 

fantastique à leur projet! 

    Un enseignant de huitième année 

 

On nous a donné la chance de nous amuser et 

d'être autonomes. J'aime bien montrer mon 

originalité. Comme j'aime les jeux- 

questionnaires, je voulais en créer un pour mon 

projet. Je ne crois pas que mon professeur 

m'aurait enseigné la matière de cette façon-là. 

 

Un élève de cinquième année 
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Les Fêtes du patrimoine favorisent la participation des familles : 

L'un des principaux objectifs des Fêtes du patrimoine vise à combler le fossé entre la famille et la 

collectivité scolaire. Pour nombre de raisons, les parents ne se sentent pas tous à l'aise en milieu 

scolaire. Les Fêtes du patrimoine donnent l'occasion d'améliorer les relations entre la famille et 

l'école.   

 

 

 

 

 

 

                
   

 

C'est beaucoup plus amusant d'accomplir 

un projet de la Fête du patrimoine que de 

faire ce que nous faisons en classe. Nous 

découvrons des choses par nous-mêmes, 

au lieu d'attendre que l'enseignante nous 

en parle après avoir réalisé ces 

découvertes à notre place. 
 

Kyra, élève de cinquième année 

 

  

 

J'organise des Fêtes du patrimoine depuis plusieurs années. Au 

début, les parents ne nous aidaient pas beaucoup. Au fur et à 

mesure que nous avons renforcé notre collaboration, les parents 

ont commencé à comprendre leur rôle. De plus, j'ai mieux réussi à 

aider les élèves à choisir des projets qui nécessiteraient 

l'intervention de leur famille. Maintenant, lorsque nous organisons 

une Fête du patrimoine, les parents remplissent notre gymnase. 

L'an dernier, ils ont tellement apprécié les projets de leurs enfants 

qu'ils voulaient les emporter à la maison pour les conserver. À 

mon avis, cette réaction vaut tout le travail supplémentaire exigé.  
     

                                    Un enseignant 
 

J'étais vraiment fière de ma fille et de son 

travail acharné. J'ai pris plaisir à écouter 

l'histoire qu'elle a écrite pour accompagner 

son projet. 

 

  Pam Lafferty, Behchoko 
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Les Fêtes du patrimoine encouragent le dialogue intergénérationnel : 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

         
 

 

 

 

 

 

 

        

 

        

 

Nous avons toujours reçu la visite d'aînés dans nos écoles, mais cette 

fois-ci, c'était différent. Nous avons demandé à d'autres aînés qui 

possèdent une expertise sur un sujet particulier de s'entretenir avec 

les élèves. De leur côté, nos élèves avaient préparé des questions à 

l'avance. Ils avaient une bonne raison d'écouter les aînés, et avaient 

acquis des notions préalables. Comme ils se sont montrés très 

intéressés aux propos des aînés, ceux-ci se sont investis davantage. Il 

était très valorisant d'inviter nos aînés à transmettre leur savoir à 

l'occasion d'une Fête du patrimoine.   

         

                 Un enseignante auxiliair du programme 

 

óJ'adore écouter mon grand-père me raconter des 

histoires sur l'ancien temps. Il m'a beaucoup appris 

sur les médicaments traditionnels.   

     

 Lisa, élève de septième année 

 

J'ai envoyé un courriel à mon grand-père qui 

habite en Angleterre, pour lui demander ce qu'il 

avait fait pendant la Seconde Guerre mondiale. 

C'était vraiment génial de me renseigner sur la 

guerre grâce à lui.  

      Sam, élève de cinquième année 

Ma classe de troisième, quatrième et cinquième années a parcouru un 

circuit pédestre de notre collectivité avec la professeure de langue de 

notre école. C'était extraordinaire, car elle se rappelait l'époque où l'on 

n'y trouvait que des tentes. Elle a montré aux enfants les deux premières 

maisons en bois rond qu'on a bâties dans cette ville. Elle nous a également 

raconté des anecdotes sur leurs résidents et l'époque où ils avaient vécu. 

L'un des élèves de ma classe est l'arrière-petit-fils du propriétaire initial. 

Nous avons pris des photos numériques de tous les édifices et nous avons 

fabriqué des cartes fournissant des descriptions de chaque endroit.   
    

               Un enseignant de la quatrième à la sixième années 
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Les Fêtes du patrimoine aident les élèves à utiliser des « repères » 
historiques : 

Peter Seixas, Ph. D., rattaché au Centre For the Study of Historical Consciousness de l'Université 

de la Colombie-Britannique, aborde l'importance d'acquérir une « pensée historique ». Ainsi, les 

élèves ne se limitent pas à mémoriser des faits historiques, mais ils sont en mesure de faire des 

liens significatifs entre leurs apprentissages et leur propre vie
1
. Par conséquent, les enseignants 

prendront conscience qu'ils peuvent constituer des outils très précieux, lorsqu'ils encouragent les 

élèves à mener des recherches de qualité. 

 

Voici les six repères de la pensée historique qui se révèlent utiles à cette démarche :  

¶ Établir une pertinence historique. 

¶ Recourir aux faits découlant des sources primaires. 

¶ Dégager la continuité et le changement. 

¶ Analyser les causes et les conséquences. 

¶ Adopter des points de vue historiques. 

¶ Comprendre les dimensions éthiques des interprétations historiques. 
 

Voici des exemples illustrant chacun des « repères » utilisés par les élèves des T.N.-O. grâce à 

des projets des Fêtes du patrimoine : 
 

1. Établir une pertinence historique (ou les raisons pour lesquelles nous devrions accorder 

de l'importance à certains événements du passé à l'heure actuelle).  

 

 
 

 

 

 

 

 

 
 

 
 
 

 
 

 
 
 

 
 

Référence photographique : Mason Mantla 
 

                                       
1
 Seixas, Peter. (2006) Benchmarks of Historical Thinking: A Framework for Assessment in Canada.  Centre for the 

Study of Hitorical Consciousness: UBC. 

Deux de mes élèves ont choisi le sujet des pensionnats indiens. Ils ont réalisé une entrevue 

incroyable avec un survivant et ils en ont fait un film. Ils ont pu également s'exprimer sur 

l'impact que les pensionnats indiens ont produit sur leur famille et leur vie actuelle.  
 

   Un enseignant de neuvième année 

 

J'ai appris que le gouvernement fédéral avait 

discriminé les femmes autochtones en leur faisant 

perdre leur statut, lorsqu'elles épousaient un homme 

blanc. Même si ces événements se sont produits il y a 

longtemps, ils affectent la population aujourd'hui, car 

certaines personnes ont des droits différents des autres 

membres de leur famille.   

   Une élève de huitième année 
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2. Recourir aux faits découlant des sources primaires (entrevues, photographies). 

 

 
 

3.   Dégager la continuité et le changement (ce qui a changé et ce qui est resté au fil du 

temps). 
 

 
 

 

 

 

 

1. Analyze cause and consequence (how and why certain conditions and actions led to 

others)  

 

Les Jeux de mains dénés représentent une activité 

culturelle importante dans de nombreuses collectivités. 

Dans le cadre d'un des projets réalisés par les garçons 

de ma classe, des joueurs expérimentés leur ont 

enseigné les règles de ces jeux. Ils ont également 

raconté des anecdotes sur la participation aux Jeux du 

passé, de même que sur la participation aux tournois 

dôaujourd'hui. 
 

       Un enseignant de huitième année  
  

Ma classe de maternelle a interviewé les aînés du centre d'hébergement sur ce qu'ils portaient pour 

rester au chaud lorsqu'ils étaient jeunes. J'ai photographié chaque élève dans son habit de neige, 

tandis que nous glissions dehors. Leur projet était composé de trois volets. Le premier contenait la 

photo de chaque élève; la légende, qui décrivait ses vêtements, était rédigée en anglais. Nous avons 

désigné ce volet par le terme « Aujourd'hui ». Le deuxième volet contenait la photo que chaque élève a 

prise de l'aîné qu'il a interviewé. Le troisième volet contenait un dessin de l'aîné portant les vêtements 

qu'il avait décrits à l'élève. Nous avons désigné ce volet par le terme « Hier », que nous avons écrit en 

slave du Sud. 

Un enseignant de maternelle 
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4. Analyser les causes et les conséquences. (Déterminer comment et pourquoi certaines 

conditions et certaines actions en ont entraîné d'autres.) 

 

 

                                                
                                                                                                         Référence photographique : Mason Mantla 

 

 

 

 

 

5. Adopter des points de vue historiques. (Démontrer sa compréhension du passé, ainsi que 

des divers contextes sociaux, culturels, intellectuels et même émotionnels qui ont façonné 

la vie et les actions de la population). 

 

                                           

Nous avons réalisé notre projet sur le Bushman et 

on ne trouve pratiquement pas d'écrits sur lui. Le  

Bushman est un sujet plutôt intéressant mais 

effrayant. Richard VanCamp est un auteur tlicho 

célèbre. Il a écrit beaucoup de livres et il a aussi 

écrit une histoire vraiment formidable sur le 

Bushman. Lorsque je l'ai interviewé, je lui ai 

demandé comment il avait fait pour devenir aussi 

talentueux. Il croit qu'il est un bon auteur parce 

qu'il a grandi en étant entouré d'excellents 

conteurs. 

Une élève de huitième année 

Les sîurs Firth sont mes h®roµnes. Je fais du ski, 

donc je sais à quel point elles ont dû travailler fort 

pour accomplir ce qu'elles ont fait. J'ai lu leur livre 

intitulé Guts and Glory. Il devait être très difficile, 

à l'époque, de s'entraîner dans le noir et loin de sa 

famille. Comme elles ont grandi sur nos terres, 

elles étaient vraiment habituées à travailler très, 

très fort. Elles jouent encore un rôle très actif dans 

le domaine des sports et elles montrent l'exemple à 

des jeunes comme moi. 

 

Une élève de cinquième année 
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6. Comprendre les dimensions éthiques des interprétations historiques. (Démontrer sa 

compréhension des différents points de vue que peuvent adopter différentes personnes à 

l'égard du même événement). 

 

 

             
 

 

Un élève a analysé les conflits provoqués au sein 

des collectivités, à la suite du déclin du caribou et 

d'une interdiction imposée par le gouvernement 

des Territoires du Nord-Ouest. Il a assisté à des 

réunions et réalisé un film. Il a réussi à décrire les 

différents points de vue adoptés par différentes 

personnes. 
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Les Fêtes du patrimoine aident les élèves à éprouver un sentiment de fierté 
face aux membres et à l'histoire de leur collectivité : 

 

Dans un environnement d'apprentissage par projets, l'enseignant agit davantage comme 

animateur que comme maître de conférences. Ses fonctions consistent à aider les élèves à 

produire des questions pertinentes, à déterminer les endroits et les méthodes qui permettront de 

répondre à leurs questions, à fournir des directives claires et à évaluer les élèves. Il n'est pas 

nécessaire que l'enseignant ait des notions du contenu étudié par les élèves. Bien souvent, en fait, 

il ne possède aucune connaissance à ces sujets. Lorsque les élèves ont l'occasion de rencontrer 

des membres compétents de leur collectivité et d'apprendre directement d'eux, cette rencontre 

peut les aider à acquérir un sentiment de fierté. 

   

                      
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

   

   

 

 

 

 

 

 

 

Notre projet portait sur les aurores boréales. Nous 

avons étudié les légendes sur le Nord, mais nous nous 

sommes aussi renseignées sur Ray McSwain, un artiste 

de notre ville. Il crée des livres. Il est venu nous aider à 

peindre notre toile de fond, pour qu'elle ressemble aux 

illustrations de ses livres. C'était vraiment super. 
 

Une élève 

 

J'ai bien aimé me renseigner sur le 

Yamoozha et le lien qui existe entre 

sa légende et notre Nation dénée. 

J'ai bien aimé aussi peindre notre 

logo de la Nation dénée et 

apprendre le sens de tous les 

symboles. 
 

Un élève 
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Les Fête du patrimoine créent un « vrai public » : 

 

Les Fêtes du patrimoine confèrent une pertinence au travail des élèves. Chacun d'entre nous 

investit davantage d'énergie lorsqu'il comprend le motif de ses actes et qu'il lui donne de la 

valeur. Dans son ouvrage intitulé Teaching Essentials, Regie Routman affirme que les élèves 

perçoivent trop souvent l'écriture comme une « tâche scolaire », et que des exemples typiques de 

rédactions de quatrième année ressemblent à des travaux de deuxième année.
2
 Toutefois, les 

élèves sont beaucoup plus susceptibles de prendre cette activité au sérieux et de faire de leur 

mieux lorsqu'ils sont en présence d'un vrai public. Le programme d'enseignement de la langue 

anglaise des Territoires du Nord-Ouest explore en détail le concept du pouvoir exercé par la 

présence d'un vrai public.  

 

 

                                       
2 Routman, Regie. (2008). Teaching Essentials. Expecting the Most and Getting the Best from Every Learner, K-8. 

Portsmouth, NH: Heinemann.  
 

Je veux donner un bel aspect visuel à 

mon travail, car je sais que d'autres gens 

vont le voir. 

 

Une élève de huitième année 

 

Mon ami est allé aux Fêtes territoriales 

d'Inuvik l'année passée, et il m'a dit que 

c'était vraiment amusant. Je veux y 

aller, moi aussi, alors je fais de gros 

efforts. 

 

Une élève de quatrième année 
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Les Fêtes du patrimoine aident les élèves à perfectionner leurs techniques 
de présentation : 
 

Les techniques de présentation constituent des objectifs d'apprentissage importants de 

l'enseignement de la langue française et des sciences humaines, ainsi que d'autres matières du 

programme d'études. Tout au long de notre recherche, de nombreux enseignants nous ont fait les 

déclarations suivantes : « Mes élèves ne parlent pas beaucoup », ou « Mes élèves ne répondent 

pas aux questions », ou encore « Mes élèves sont trop timides pour parler aux juges ». Grâce à la 

pratique, les élèves acquièrent des compétences qui leur seront utiles dans plusieurs autres 

sphères de leur vie.   

 

 
 

 

 

 

 

 
 

Au cours des deux derni¯res ann®es, jôai fait 

tout mon possible pour aider mes élèves à 

perfectionner leurs techniques de présentation. 

Bien qu'ils se soient améliorés petit à petit, ils 

ont fait un grand pas lors de leur préparation à 

la Fête du patrimoine. Je veux qu'ils deviennent 

des orateurs chevronnés. Parmi tous les travaux 

que je leur ai donnés, celui-ci [la Fête du 

patrimoine] représente probablement le plus 

grand stimulant de ma croisade. Ce que mes 

élèves ont appris à cette occasion leur sera 

assurément profitable dans d'autres domaines. 

 

 Un enseignant de neuvième année  
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Les Fêtes du patrimoine permettent aux élèves de s'exprimer en utilisant 
divers médiums : 

 

 
Référence photographique : NWT Heritage Fair Society 

 

 
 
 

 
Référence photographique : NWT Heritage Fair Society Référence photographique : Mason Mantla 

 

Les Fêtes du patrimoine créent l'espace 

nécessaire à l'« apprentissage par 

projets ». Ce type d'apprentissage est 

plus efficace, car il s'appuie 

directement sur la participation et il est 

plus autonome. Je sais que les 

enseignants doivent y consacrer plus de 

temps, mais on dirait bien que les élèves 

réussissent. Dans les écoles où on 

organise des Fêtes du patrimoine 

depuis quelques années, on constate 

que les élèves et les enseignants se sont 

vraiment améliorés en la matière. On 

peut y voir l'utilisation d'une grande 

variété de médiums, comme des 

modèles fabriqués par les élèves, des 

entrevues enregistrées sur bande 

magnétique, des danses, des 

présentations en PowerPoint et même 

des montages vidéo. 

 
Une enseignante auxiliaire du 

programme 
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Les Fêtes du patrimoine offrent des occasions d'échanges culturels dans 
le Nord : 
 

 

 

    
 

 

                       

Les Fêtes du patrimoine offrent une 

occasion de réaliser ce type d'échange 

entre les collectivités. Beaucoup de nos 

enfants qui proviennent des petites 

collectivités ne visitent pas les grands 

centres, et les enfants des grands 

centres ne visitent pas les petites villes. 

Les échanges culturels qui ont lieu 

dans le Nord revêtent une grande 

importance pour chacun d'entre nous, 

car ils permettent de nous comprendre 

les uns les autres. Comme nous 

comptons 11 langues officielles, nous 

vivons dans un territoire diversifié. 

Nous réunir et faire connaître nos 

traditions, nos danses, notre 

alimentation et nos attraits 

communautaires les uns aux autresé 

c'est un geste tout ¨ fait r®v®lateuré 

un moyen de développer l'empathie des 

enfants face à la chose locale. 

 

Un membre de la Heritage Fair Society 
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Les Fêtes du patrimoine peuvent comporter d'autres avantages : 

 
 

           
 

 

Le comité organisateur de Behchoko a demandé à une élève de 

onzième année de rédiger un article pour le journal local. Voici ce 

qu'elle a déclaré lorsqu'elle est entrée dans le gymnase pour 

interviewer les élèves participants et les membres visiteurs des 

familles : 

 

« Parfois j'ai l'impression que notre culture se meurt, mais lorsque je 

suis entrée ici, j'étais remplie d'excitation, parce qu'on dirait bien que 

notre culture est vivante. »  

 

  Une élève de onzième année, Behchoko 
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Guide de l'enseignant sur les Fêtes du patrimoine 
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Contexte du Guide  de l'enseignant  

 

La NWT Heritage Fairs Society coordonne les Fêtes du patrimoine aux Territoires du 

Nord-Ouest. Cet organisme bénévole se consacre à encourager les jeunes des T.N.-O. à explorer 

l'histoire de leur famille ou de leur collectivité et à la transmettre, outre le patrimoine des peuples 

et des lieux des Territoires du Nord-Ouest et du Canada. 

  

Les projets des Fêtes du patrimoine encouragent les élèves à acquérir de bonnes compétences de 

recherche en consultant des ressources diverses. Les projets encouragent les élèves à poursuivre 

leurs recherches sur des sujets qui revêtent un sens particulier dans le cadre de leur quotidien. En 

outre, les élèves sont encouragés à mener des recherches qui vont au-delà de la consultation des 

livres et d'Internet. Ce genre de recherche peut exiger d'autres compétences, dont la réalisation 

d'entrevues, la collecte d'artéfacts, la photographie et l'utilisation de la technologie multimédia. 

Les Fêtes du patrimoine ne constituent pas une « tâche supplémentaire » ni un « ajout » aux 

activités que les enseignants exercent déjà en classe. Elles leur fournissent plutôt des moyens 

pratiques de dispenser une grande partie du programme d'enseignement dont ils sont 

responsables.   

 

Suggestions de réalisatio n des Fêtes du patrimoine  

 

Il existe de nombreux chemins qui conduisent vers le succès des Fêtes du patrimoine en milieu 

scolaire. Toutefois, le présent Guide de l'enseignant est un recueil de sages conseils formulés par 

un grand nombre d'enseignants ayant pris part à ces Fêtes dans les Territoires du Nord-Ouest au 

cours des 10 dernières années. De plus en plus de recherches et d'expériences accomplies dans le 

Nord laissent entendre que certaines démarches offrent des points de départ utiles, qui favorisent 

l'exploration fructueuse du « patrimoine » par l'intermédiaire de ces projets. Le présent Guide de 

l'enseignant expose des méthodes qui vous permettront de promouvoir des travaux de recherche 

de qualité sur le patrimoine auprès de vos élèves, en particulier des projets qui revêtiront un sens 

particulier à leurs yeux.   
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Activit é 1 : Qu'est -ce que le «  patrimoine  »? 

 

Contexte : 

Pour que les projets assurent une exploration fructueuse du « patrimoine », il est important que 

les élèves comprennent ce terme. Cette compréhension leur permettra de faire porter leurs 

recherches sur des domaines qui revêtent un sens particulier à leurs yeux. 

 

Objectif  :  

¶ Les élèves comprendront le terme « patrimoine ». 

 

Matériel: 

¶ Papier pour cartes géographiques ou tableau et marqueurs  

 

Temps alloué : 

¶ 15 minutes 

 

Démarche : 

1. Écrivez le mot « patrimoine » au tableau ou sur une feuille de papier pour cartes 

géographiques et encerclez-le. Demandez aux élèves la signification de « patrimoine » et 

inscrivez toutes leurs idées autour de ce mot. Vous devrez peut-être fournir des indices, 

mais ensemble, vous formulerez l'une ou plusieurs des réponses suivantes : notre lieu 

d'origine, notre identité, notre race, notre collectivité, notre genre, nos expériences 

générationnelles, notre lieu de naissance, le lieu de naissance de nos parents, nos activités 

préférées, nos traditions, notre culture.  
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2. Donnez une définition du terme. À titre d'exemple, le « patrimoine » est « lôensemble des 

éléments qui forment notre identité comme personnes et, à plus grande échelle, notre 

identité comme collectivité, comme territoire et comme nation ». 

 

Selon l'âge et le niveau de vos élèves, vous pourrez analyser le sens du terme 

« patrimoine » en détail. Le « patrimoine » n'englobe pas que des « vieilleries », comme 

l'a affirmé un élève. Il est à la fois concret et abstrait. Il peut comprendre l'apprentissage 

de chansons, de recettes, de langues, de danses, d'activités et de nombreux autres 

éléments qui nous identifient et auxquels nous nous identifions. Il englobe également nos 

édifices, nos sites archéologiques et notre histoire. La connaissance de notre patrimoine 

collectif nous donne un meilleur sens de l'identité personnelle. 

  

3. Dites à vos élèves qu'ils réaliseront un projet et participeront à une Fête qui leur permettra 

d'explorer leur patrimoine. En acquérant des connaissances sur leur patrimoine, celui de 

leurs camarades de classe et le patrimoine du reste du territoire, ils en apprendront 

davantage sur le Canada. 
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Activit é 2 : Qu'est -ce qu'une Fête du patrimoine ? 
 

Contexte : 

Pour des élèves, il peut se révéler difficile de « voir » ce qu'ils sont censés faire, s'ils participent 

aux Fêtes du patrimoine pour la première fois. Des enseignants rattachés à des écoles prenant 

part aux Fêtes du patrimoine depuis nombre d'années ont mentionné que les élèves apprenaient 

de leurs pairs, et que la qualité académique des projets augmentait chaque année. Ces 

deux cohortes peuvent tirer des leçons d'anciens projets exemplaires. De plus, il est important 

que les élèves comprennent, dès le départ, que leurs projets attireront un vrai public.   
 

Objectif :  

¶ Les élèves comprendront la nature des Fêtes du patrimoine. 
 

Matériel: 

¶ Internet (www.pwnhc.ca) 

¶ Projets des années antérieures 

¶ Modèle de projet 

¶ Élève ayant apprécié sa participation à une Fête lors d'une année antérieure 

 

Temps alloué : 

¶ 30 minutes 
 

Démarche : 
 

1. Si les élèves et l'enseignant n'ont jamais pris part à une Fête du patrimoine, ou qu'il n'en 

ont jamais vu, il est important de leur montrer plusieurs exemples. Si les élèves ont déjà 

participé à cette Fête, voici des aide-mémoire qui permettront de leur rappeler les 

possibilités à cet égard. À titre d'exemples, prenez les mesures suivantes : 

 

¶ Présentez à vos élèves le diaporama des projets antérieurs, que vous trouverez sur le 

site Web du Centre du patrimoine septentrional Prince-de-Galles, à l'adresse suivante : 

http://www.pwnhc.ca/teach/teachers/heritagefairs.asp 

¶ Dans la mesure du possible, conservez les projets réalisés chaque année. Ainsi, vous 

pourrez montrer des exemples de projets exécutés l'an dernier à votre classe. Vous 

pourriez également demander à l'un de vos élèves plus avancés de livrer un 

témoignage sur son projet et de décrire les sentiments qu'il a éprouvés en présentant un 

travail dont il était fier. 

¶ S'il vous est impossible d'accéder à des projets réalisés lors des années précédentes, 

élaborez votre propre modèle. La banque d'images d'anciens projets du Centre du 

patrimoine septentrional Prince-de-Galles devrait vraiment vous être utile. 

 

http://www.pwnhc.ca/
http://www.pwnhc.ca/teach/teachers/heritagefairs.asp
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2. Expliquez le processus de la Fête du patrimoine aux élèves, afin qu'ils sachent à quoi 

s'attendre. 

¶ Dites-leur qu'ils feront une recherche sur un sujet de leur choix, et qu'ils 

s'informeront auprès de leurs parents, de leurs grands-parents ou d'autres membres 

de leur famille. Des enseignants ont rehaussé l'enthousiasme de leurs élèves, en 

leur affirmant qu'ils endosseraient le rôle d'enseignants. Ce n'est pas vous, 

l'enseignant, qui détenez le savoir, mais bien les familles des élèves. Chez certains 

enfants, cette suggestion peut servir d'élément de motivation. 

¶ Précisez à vos élèves le temps qu'ils devront consacrer en classe à la réalisation de 

leur projet. 

¶ Décrivez (s'il y lieu) vos attentes à l'égard des devoirs. 

¶ Mentionnez la date de la Fête locale du patrimoine et inscrivez-la sur un grand 

calendrier installé dans la classe. Décrivez le déroulement de cette journée, en 

ajoutant que les parents des élèves et les autres membres de la collectivité seront 

invités à venir voir leurs travaux.   

¶ Assurez-vous de préciser aux élèves qu'ils devront prendre place au stand 

d'exposition de leur projet et en parler. 

¶ Discutez du mode d'évaluation, en soulignant que ce projet fera partie de leur 

travail scolaire régulier. 

¶ Décrivez les prix et (ou) les possibilités de voyage aux Fêtes régionales et 

territoriales. 

 

       

Des élèves de cinquième année ont 

réalisé leur projet sur les moyens de 

survie adoptés par leurs ancêtres dans 

un climat rigoureux. 

Des élèves ont profité de la plage 

lors de la Fête nationale du 

patrimoine organisée en 

Saskatchewan, en 2001. 
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Activit é 3 : Choi sir le  sujet  

 

Contexte : 

Les observations et la rétroaction formulées par des enseignants des T.N.-O. ont révélé que le 

degré d'ouverture du processus de sélection est proportionnel au niveau d'engagement des élèves 

quant à leur sujet et à la qualité de leur projet. La recherche corrobore exactement ces réactions
3
. 

 

Lorsqu'on les a interrogés sur le choix du projet, les élèves ont fourni une réponse claire. À 

maintes reprises, ils ont affirmé qu'avoir le libre choix de leur sujet leur avait permis de s'investir 

réellement dans leur projet et d'y trouver du plaisir.  
 

Je n'ai pas du tout travaillé à mon projet de la Fête du patrimoine. J'y ai pris plaisir!   

    Un élève de sixième année 

 

Idéalement, les projets des Fêtes du patrimoine doivent revêtir un sens particulier pour les élèves, 

de même qu'une pertinence historique. Rappelez-vous que les élèves explorent leur patrimoine. 

S'ils sont nouvellement arrivés dans le Nord, assurez-vous de faire preuve d'ouverture à l'égard 

de leur patrimoine, quel qu'il soit. Lorsqu'on réside dans le Nord depuis longtemps, il est plus 

facile d'établir un lien entre la population et son lieu de résidence. Réalisez la démarche 

suivante pour aider vos élèves à trouver un sujet qui les remplira d'enthousiasme. 

 

Objectif :  

 

¶ Les élèves choisiront un sujet qui revêtira un sens particulier à leurs yeux et qui les 

remplira d'enthousiasme. 

 

Matériel: 

 

¶ Document de l'élève : Projet de la Fête du patrimoine : questions à poser à un membre de 

la famille 

 

Temps alloué : 

 

¶ Explication de 30 minutes en classe 

¶ Devoir 

                                       
3
 Case, Roland et Clark, Penney. (2008) The Anthology of Social Studies. Vancouver: Pacific Educational Press. 

(Voir les documents de Gini-Newman et Clark.) 

Bennett, Barrie et Rolheiser, Carol. (2006) Beyond Monet: The Artful Science of Instructional Integration. Toronto, 

Bookation Inc. 

Wilhelm, Jeffrey D. (2007) Engaging Readers and Writers with Inquiry. Toronto: Scholastic.  
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Démarche : 
 

1. Les classes de la maternelle à la troisième année devraient réaliser un projet de groupe. 

Pour obtenir des suggestions de sujets, veuillez consulter l'annexe B. 

2. À compter de la quatrième année, les élèves devraient travailler seuls ou à deux.   

3. Après la discussion sur la nature du « patrimoine » et de la Fête du patrimoine, les élèves 

devraient commencer à réfléchir à leur projet. Aider les élèves à trouver un sujet qui les 

intéresse peut représenter un défi. Toutefois, ce choix est essentiel à la stimulation des 

apprentissages, à l'approfondissement des connaissances et au renforcement de la 

participation des élèves. Au départ, procédez à une séance de remue-méninges sur les 

possibilités de sujets avec les élèves de votre classe. En tant que groupe, ils pourraient 

trouver des sujets d'ordre général, notamment des héros locaux, des événements, des 

noms de lieux et des traditions culturelles.   

4. Demandez aux élèves de réfléchir aux sujets et aux activités qui suscitent leur intérêt. Il 

existe peut-être un lien entre un sujet de recherche et l'une de leurs activités ou l'un de 

leurs sujets préférés.   

5. L'un des objectifs des Fêtes du patrimoine consiste à renforcer le « dialogue 

intergénérationnel » ou, en termes simples, à approfondir l'engagement des familles 

envers l'éducation de leurs enfants. Le dialogue intergénérationnel constitue un élément 

essentiel de la transmission du savoir et une source de motivation pour les élèves.   

 

Nous abordons la sélection des projets en insistant auprès des élèves, afin 

qu'ils interviewent l'un des membres de leur famille. En général, cette 

activité les aide à trouver un sujet qui les intéresse, tout en revêtant une 

pertinence historique. Par exemple, une élève d'origine chinoise a 

découvert que sa famille avait pris part à la construction du Canadien 

National. Elle a interviewé son oncle pour découvrir cette histoire.   

   Une enseignante de Norman Wells 

 

Lorsque les élèves interviewent leurs parents, ils découvrent beaucoup de 

choses intéressantes. Trop souvent, nos enfants ne communiquent pas avec 

leurs parents ni avec leurs grands-parents. Par exemple, une fille a 

demandé à sa grand-mère de lui raconter ce qu'elle faisait lorsqu'elle avait 

son âge. De cette manière, la fille a découvert que sa grand-mère avait 

séjourné à l'hôpital pendant des années, parce qu'elle souffrait de la 

tuberculose. Le projet de l'élève a donc porté sur l'hôpital Charles Camsel, 

où de nombreux résidents du Nord ont passé plusieurs années. 

   Une enseignante de Fort Simpson 

 

Pour vous assurer que leur projet revêt un sens particulier à leurs yeux, demandez à vos 

élèves d'entreprendre le processus de sélection de leur sujet en interviewant un membre 

de leur famille. Remettez-leur le document intitulé Projet de la Fête du patrimoine : 

questions à poser à un membre de la famille à chaque élève. Demandez-leur d'emporter 

ce questionnaire à la maison, puis de le remplir avec l'un des membres de leur famille, au 

choix. 
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6. Certains élèves auront peut-être de la difficulté à rapporter leur devoir. Des enseignants 

ont dû téléphoner aux parents ou à un autre membre de la famille pour faire remplir ce 

questionnaire. Ces mêmes enseignants ont déclaré que, même s'il était difficile de 

récupérer tous les devoirs, ce travail supplémentaire en valait la peine. Si les parents 

peuvent prendre part aux premières étapes, ils sont plus susceptibles d'offrir leur aide tout 

au long du projet. 

7. Dès que les élèves rapportent leur questionnaire à l'école, servez-vous des réponses pour 

les aider à cerner un sujet. S'il s'agit d'un sujet de grande portée, comme les Jeux dénés, 

essayez de restreindre le sujet à un jeu, à un tournoi ou à un événement particulier auquel 

un membre de la famille a participé.   
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(Document de l'élève ) 
 

Projet de la Fête du patrimoine : questions à poser à un 

membre de la famille 
 
Nom :      Date : 
  

1. Où es-tu né(e)? 

 

2. Où sont nés tes parents et tes grands-parents? 

 

 

3. Quels types d'emplois as-tu occupés au cours de ta vie? 

 

 

4. Lorsque tu avais mon âge, que faisais-tu pour t'amuser? 

 

 

 

 

5. Quelle(s) tradition(s) familiale(s) espères-tu me faire connaître? 

 

 

6. Raconte-moi une histoire dont tu es fier (ou fière). 
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7. As-tu fréquenté l'école? Si la réponse est non, comment as-tu fait ton apprentissage? Si la réponse 

est oui, où as-tu fait tes études et quel est ton niveau de scolarité? 

 

 

 

8. Raconte-moi une histoire sur ton grand-père ou ta grand-mère. 

 

 

 

 

9. Qu'espères-tu voir rester dans 100 ans?  

 

 

 

 

10. Qu'espères-tu voir changer dans 100 ans? 

 

 

 

 

Signature du tuteur : _______________________________________ 
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Activit é 4 : Assurer le suivi  

 

Contexte : 
Les projets de la Fête du patrimoine comportent de nombreux éléments. Souvent, les élèves égarent des 

documents et perdent leur temps à refaire des tâches qu'ils ont déjà accomplies. Souvent aussi, on assiste à 

une course précipitée pendant la semaine précédant la Fête, si la majorité du travail est effectuée à la 

dernière minute. Pour éviter la panique de la semaine précédant la tenue d'une Fête du patrimoine, il est 

important de fournir un cadre aux élèves.   

 

Objectif :  

¶ Les élèves termineront leur projet de la Fête du patrimoine à temps. 

 

Matériel : 

¶ Document de l'élève : Feuille de tâches de la Fête du patrimoine 

 

Temps alloué : 

¶ Activité réalisée en continu 
 

Démarche : 
1. Remettez une chemise ou un relieur séparé à tous les élèves. Demandez-leur d'inscrire leur nom 

sur la couverture et invitez-les à le décorer, s'ils le désirent. Lorsque vient le moment de travailler 

à leur projet, les élèves doivent trouver tous leurs documents au même endroit. 

 

                  
 

 

 

 

 

 

Les élèves doivent ranger méthodiquement leur travail au 

même endroit. 
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2. Fournissez des trombones, des agrafes ou des élastiques pour aider les élèves à ranger leurs 

documents dans leur chemise. À titre d'exemple, si vous utilisez des cartes aide-mémoire pour la 

liste des ressources, conservez-les séparément dans un sac Ziploc ou attachez-les avec une pince à 

papiers.   

3. Divisez le projet en plusieurs tâches que les élèves peuvent accomplir. Évaluez chaque étape du 

projet et donnez-lui une note. Ainsi, même si un élève n'est pas en mesure d'achever entièrement 

le projet, il en accomplira une partie.   

4. Entendez-vous sur les échéances avec les élèves de la classe, puis assignez-les. 

5. Distribuez une liste de vérification intitulée Feuille de tâches de la Fête du patrimoine et passez 

chaque tâche en revue avec les élèves. Vous trouverez un modèle et un document Word 

modifiable en consultant le site Web à l'adresse www.pwnhc.ca.  

6. À l'approche de chaque échéance et après cette date, vérifiez la liste de chaque élève pour vous 

assurer qu'il est sur la bonne voie.   

http://www.pwnhc.ca/
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(Document de l'élève ) 

 

Feuille de tâches de la Fête du patrimoine  

 
(Nom :__________________) 

 
Tâche Date d'échéance Commentaires 

Choisir un sujet. 

 

  

Illustrer le 

remue-méninges. 

 

  

Choisir les sources (au 

moins trois, y compris 

l'entrevue). 

 

  

Résumer l'information 

obtenue de chaque source. 

 

  

Créer une « accroche » 

(citation, objet fabriqué par 

l'élève, modèle, anecdote 

ou image). 

 

  

Lire le formulaire 

d'évaluation pour trouver 

des moyens d'améliorer le 

projet. 

 

  

Rédiger la première version 

du projet (révisée par 

l'élève). 

 

  

Rédiger la deuxième 

version du projet 

(révisée par un pair). 

 

  

Rédiger la troisième 

version du projet  

(révisée par l'enseignant). 

 

  

Produire la bibliographie. 

 

  

Concevoir un panneau 

d'affichage. 

 

  

Répéter son exposé avec un 

pair. 

 

  

Répéter son exposé avec un 

parent. 
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Activité  5 : Prendre des notes  

 
Contexte : 

Tandis que les élèves se consacrent à leur projet, il faut leur enseigner à prendre des notes en 

consultant des sources différentes, afin de communiquer efficacement les résultats de leurs 

recherches. Trop souvent, les élèves copient des paragraphes entiers extraits d'Internet, sans 

vraiment comprendre ce qu'ils écrivent. L'utilisation de plusieurs sources, en particulier 

l'entrevue, permet aux élèves de personnaliser leur rapport.   

 

Cette activité convient aux élèves de quatrième année ou de niveau supérieur, pourvu qu'ils aient 

déjà étudié la traite des fourrures. Si les élèves ont déjà lu ce texte en consultant la chronologie 

historique au cours des années précédentes, demandez-leur simplement de s'exercer à la prise de 

notes en consultant d'autres textes extraits de la chronologie.   

 

 

Objectif :  

¶ Les élèves apprendront à prendre des notes en consultant plusieurs sources et à résumer 

l'information en leurs mots. 

 

Matériel : 

¶ Internet (www.pwnhc.ca) 

¶ Document de l'élève : Lecture sur la traite des fourrures 

o Années 1700 : les Métis du Nord 

o 1783-1784 : la Compagnie du Nord-Ouest 

o La traite des fourrures de renard blanc 

o 1970 : le commerce moderne de la fourrure 

 

Temps alloué : 

¶ 60 minutes  

 

Démarche : 
 

1. Photocopiez un ensemble de documents de Lecture sur la traite des fourrures. Chaque 

élève devra lire un seul texte. 

2. Posez les questions suivantes aux élèves : « Que signifie l'expression óprendre des 

notesô? » et « Pourquoi devriez-vous prendre des notes? ». Leur réponse devrait contenir 

le verbe « résumer ». Dans le cas contraire, précisez-leur qu'être capable de résumer le 

contenu d'un texte ou les propos de quelqu'un représente une compétence importante, qui 

deviendra essentielle à l'école secondaire.  

3. Assurez-vous que vos élèves comprennent le sens du verbe « résumer ». Grâce au 

résumé, les élèves devraient pouvoir distinguer l'essentiel du superflu, puis formuler leurs 

idées par écrit, dans leurs propres mots. Introduisez le mot « plagiat », en déclarant qu'il 

s'agit d'une forme de tricherie.  

http://www.pwnhc.ca/
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4. Indiquez aux élèves qu'ils résumeront de l'information extraite de différents textes et 

qu'ils communiqueront cette information à leurs pairs. Chaque texte porte sur la traite des 

fourrures. Posez la question « Qu'est-ce que la traite des fourrures? » aux élèves. Puisque 

la traite des fourrures figure au programme d'enseignement des sciences humaines aux 

élèves de quatrième année des T.N.-O., les élèves devraient posséder des connaissances 

préalables à ce sujet. Inscrivez au tableau une liste des notions qu'ils ont déjà acquises sur 

la traite des fourrures. Cet exercice s'inscrit dans la « prise de notes ». 

5. Distribuez les quatre différents textes au hasard.   

6. Demandez aux élèves de lire attentivement leur texte, de relever cinq éléments importants 

ayant trait au sujet, puis de prendre des notes. Dites-leur qu'ils auront besoin de ces notes, 

car après avoir terminé leur lecture, ils devront mettre le texte de côté et répondre à des 

questions en se fiant uniquement à leurs notes.  

Modification  : si les élèves de votre classe ont besoin de s'exercer davantage, 

commencez par une première lecture, puis favorisez l'atteinte de l'objectif en résumant 

d'abord le texte en groupe. Lisez le texte à la classe, puis relevez-en les éléments 

importants en groupe, avant de demander aux élèves de tenter l'exercice par eux-mêmes. 

Vous devriez répéter cette activité plusieurs fois au fil des semaines, avant de présenter la 

Fête du patrimoine aux élèves. Lorsqu'ils devront mener leurs recherches, les élèves se 

seront familiarisés avec le processus de la prise de notes.   

Activité alternative : Afin d'exercer vos élèves à la sélection des parties les plus 

importantes d'un texte, demandez-leur d'inscrire leurs notes les plus importantes sur une 

grande carte aide-mémoire ou sur un grand feuillet adhésif. Les élèves devraient remplir 

cette carte ou ce feuillet. Ensuite, remettez-leur un deuxième feuillet adhésif  ou une 

deuxième carte aide-mémoire de plus petite taille. Demandez-leur de remplir le feuillet 

ou la carte de nouveau. Cependant, étant donné les dimensions réduites de ce feuillet ou 

de cette carte, ils devront éliminer une partie de leurs notes. (Il est important que les 

élèves conservent la même taille d'écriture.) Enfin, distribuez des feuillets autocollants de 

taille encore plus petite à vos élèves, puis demandez-leur de résumer leur texte de 

nouveau. Cette activité devrait leur permettre de s'exercer à éliminer l'information 

superflue et à la réduire aux éléments les plus essentiels. 
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(Document de l'élève ) 

Lecture sur la traite des fourrures : 

(Textes extraits de la Chronologie historique des Territoires du Nord-Ouest)
4
 

 

1700 - Les Métis du Nord 

La Metis Heritage Association des Territoires du Nord-Ouest définit les Métis du Nord comme 

des gens qui, au début de l'histoire des Territoires du Nord-Ouest, avaient des liens familiaux 

avec le Québec ou la colonie de la Rivière-Rouge du Manitoba ou, dans les années qui ont suivi, 

quiconque présentant un mélange d'origines autochtones et non autochtones qui choisit de 

s'appeler Métis. 

Le début de l'histoire de la traite des fourrures aux Territoires du Nord-Ouest et le début de 

l'histoire des Métis du Nord sont inséparables. Les Métis étaient les coureurs des bois de la traite 

des fourrures, partie intégrante d'un système de transport maritime qui s'étendait sur des milliers 

de kilomètres, des Grands Lacs et de la vallée du Saint-Laurent jusqu'au nord-ouest de la rivière 

Athabasca et du fleuve Mackenzie. 

On croit que les premiers Métis ayant traversé l'endroit où les eaux qui se déversent dans la baie 

d'Hudson se séparent des eaux qui se jettent dans l'océan Arctique étaient des coureurs des bois 

employés par la Compagnie des Sioux. Cette entreprise de traite des fourrures de la 

Nouvelle-France avait établi des postes de traite dans ce qui est maintenant le nord de la 

Saskatchewan, vers le milieu des années 1700. Lorsque ces postes de traite ont fermé, en 1760, 

ces employés, au lieu de retourner au Québec, ont traversé le portage Methy, jusqu'aux rivières 

Clearwater et Athabaska, et se sont déplacés en aval jusqu'au Grand lac des Esclaves. Ces 

« hommes » libres portaient les noms de famille Beaulieu, Poitras, Cayen, Mandeville, Lafleur et 

Tourangeau, des noms qui sont encore bien connus de nos jours, dans les Territoires du Nord-

Ouest. 

                                       
4
  http://www.pwnhc.ca/timeline/French. of Wales Northern Herige Centre, March 22, 2010. 

http://www.pwnhc.ca/timeline/French
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(Document de l'élève ) 

1783-1784 - La Compagnie du Nord-Ouest 

Pendant les 20 ans ayant suivi l'abandon, en 1763, du territoire français établi en Amérique du 

Nord, la traite des fourrures a traversé une période de bouleversements dans la vallée du 

Saint-Laurent et autour des Grands Lacs. À partir de leur siège social établi à Montréal, des 

hommes d'affaires écossais, qui exploitaient de la main-d'îuvre fran­aise, avaient pris le 

contrôle de la traite des fourrures. Ce commerce se divisait entre plusieurs petites entreprises et 

partenariats. En plus de se livrer une lutte acharnée, ils se groupaient et se regroupaient 

continuellement. 

Au cours de l'hiver 1783-1784, neuf de ces petites entreprises ont fusionné sous la direction de 

Simon McTavish, l'un des hommes d'affaires écossais les plus puissants de l'époque. Elles ont 

alors formé la Compagnie du Nord-Ouest. Gregory, MacLeod and Company, leur principale 

entreprise rivale, était de force égale. 

Après la guerre de l'Indépendance américaine, en 1776, les commerçants de fourrures établis à 

Montréal ont éprouvé de plus en plus de difficultés à conduire leurs affaires au sud des 

Grands Lacs. Ils ont alors porté leur attention sur le nord-ouest. À la fin de l'été 1786, ils avaient 

pénétré dans la zone connue aujourd'hui sous le nom de Territoires du Nord-Ouest. Cette 

année-là, Cuthbert Grant, de la Compagnie du Nord-Ouest, et Laurent Leroux, de Gregory, 

Macleod and Company, ont établi des postes de traite concurrents sur la rive sud du Grand lac 

des Esclaves. 

Ces compagnies rivales ont fusionné en 1787. La nouvelle Compagnie du Nord-Ouest a alors 

connu un regain de force. Elle est allée s'établir à Fort Providence (qui est devenue Old Fort 

Providence) en 1789, près de l'embouchure de la baie de Yellowknife. Par la suite, elle s'est 

établie à Fort of the Forks (devenue Fort Simpson), située à la jonction de la rivière Liard et du 

fleuve Mackenzie, en 1804, à Fort Liard en 1807, puis à Fort Norman en 1810. 

Au tout début du XIX
e
 siècle, la Compagnie de la Baie d'Hudson est devenue la principale 

concurrente de la Compagnie du Nord-Ouest, dans les Territoires du Nord-Ouest. Pendant les 

deux premières décennies du XIX
e
 siècle, ces compagnies ont souvent établi des postes de traite 

adjacents. Parfois, la concurrence liée au commerce des fourrures provoquait des flambées de 

violence. 

À la fin des années 1810, cette rivalité s'était intensifiée à un point tel que le gouvernement 

britannique est intervenu. En 1821, il a obligé la Compagnie du Nord-Ouest et la Compagnie de 

la Baie d'Hudson à fusionner. La nouvelle entreprise a conservé le nom « Compagnie de la 

Baie d'Hudson ». Cependant, cette entreprise était constituée par une majorité d'employés qui 

avaient travaillé auparavant pour l'ancienne Compagnie du Nord-Ouest. 
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(Document de l'élève) 

La traite des fourrures de renard blanc 

Entre 1670 et 1930, la traite des fourrures, qui s'effectuait dans le centre des T.N.-O., reposait sur 

le castor, le vison, la martre et le lynx. De 1909 à 1970, les Inuvialuits du Nord ont connu la 

prospérité grâce à un commerce des fourrures qui reposait presque entièrement sur le renard 

blanc. 

La traite des fourrures de renard blanc remonte à l'apparition des baleiniers dans le delta du 

Mackenzie, au cours des années 1880. Les propriétaires américains de baleiniers s'intéressaient 

également à la traite des fourrures. Aklavik et l'île Herschel sont devenues rapidement les centres 

de ce nouveau commerce, et les profits n'ont pas tardé à s'accumuler. 

Après avoir enfin reconnu la valeur de la traite des fourrures de renard blanc, la Compagnie de la 

Baie d'Hudson a inauguré un poste de traite à Aklavik en 1912, soit son premier poste après une 

période de 72 ans. 

En 1924, la richesse créée par la traite des fourrures de renard blanc avait permis de constituer 

une flotte de 39 goélettes en propriété privée, tout en revitalisant l'économie de la région. Grâce à 

l'exploitation de ces nouvelles goélettes, les Inuvialuits ont réussi aisément à étendre le trappage 

du renard blanc et le commerce de sa fourrure au-delà de la région du delta du Mackenzie. 

En 1928, plusieurs familles ont déménagé sur l'île Banks et ont capturé des renards blancs en 

abondance. On a désigné l'île comme une réserve de chasse à l'intention des Inuvialuits, et elle 

est demeurée une zone de trappage productive. Par la suite, une baisse de la demande et des prix 

a entraîné le déclin du commerce des fourrures de renard blanc, et de la traite des fourrures en 

général. 
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(Document de l'élève) 

1970 - Le commerce moderne de la fourrure 

Le trappage des animaux à fourrure, la transformation de leurs peaux et leur échange contre des 

produits manufacturés a été le principal facteur économique des Territoires du Nord-Ouest, 

pendant la majeure partie du XIX
e
 siècle et le début du XX

e 
siècle. Pour nombre de Dénés, de 

Métis et d'Inuvialuits, il s'agissait d'un mode de vie traditionnel, au même titre que la chasse et la 

pêche. 

Alors que de nos jours, l'économie des Territoires du Nord-Ouest est en grande partie basée sur 

les salaires, le trappage demeure une partie importante d'un style de vie traditionnel du Nord, 

particulièrement dans les petites collectivités, qui sont autochtones dans la plupart des cas. Au 

cours des 100 dernières années, la valeur des fourrures a beaucoup fluctué. Ces fluctuations ont 

fait connaître des périodes fastes et des périodes de disette aux résidents des Territoires du 

Nord-Ouest.  

Au cours des 30 dernières années, le trappage moderne et la traite des fourrures ont été très 

affectés par les groupes de défense des animaux. En raison de la baisse spectaculaire de la valeur 

des fourrures, il n'était plus possible de vivre du trappage. Cela a obligé bon nombre de Dénés et 

d'Inuvialuits à se tourner vers une économie basée sur les salaires. Les souffrances causées aux 

collectivités du Nord sont incommensurables. 

Au cours des dernières années, une hausse régulière du prix des fourrures vendues dans les 

maisons d'encan du sud a suscité un nouvel intérêt quant à l'industrie du trappage des Territoires 

du Nord-Ouest. Il est peu probable que le trappage revienne au point où il était à une certaine 

époque, alors qu'il dominait l'économie. Toutefois, il est encore possible que cet intérêt 

renouvelé ait un effet positif sur plusieurs de nos collectivités septentrionales isolées. 
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Activité 6  : Utiliser les sources primaire s  

 
Contexte : 

Les sources primaires constituent des sources originales ou des comptes rendus directs, produits 

généralement pendant la période à l'étude. Les documents primaires n'ont jamais fait l'objet d'un 

résumé ni d'une interprétation. Les lettres, les dossiers ou d'autres documents comme les 

journaux intimes, les coupures de journaux, les avis, les affiches, les cartes géographiques 

anciennes, les photographies et les articles fabriqués à la main, dont les vêtements ou les outils, 

comptent parmi des exemples de sources primaires. L'analyse historique se fonde sur ces 

sources.  
 

Objectif :  

¶ Les élèves apprendront à décrire la source primaire et à l'utiliser dans son contexte. 

 

Matériel : 

¶ Internet (www.pwnhc.ca) 

¶ Éléments d'information de la Chronologie historique des Territoires du Nord-Ouest  

¶ Document de l'élève : Analyse de l'élément d'information 

 

Temps alloué : 

¶ 60 minutes 

 

Démarche : 

 
1. Demandez aux élèves s'ils connaissent le sens de l'expression « source primaire », avant 

de vous assurer de leur compréhension. Animez une discussion en classe sur la valeur de 

la source primaire dans le cadre du travail de recherche. Devraient-ils toujours se fier aux 

interprétations d'un événement autres que la leur? Comment la perspective d'autrui 

peut-elle influencer leurs propos écrits sur un objet?   

 

À titre d'exemple, si l'on fait référence à la traite des fourrures, comment le Déné, qui 

devait empiler suffisamment de fourrures pour qu'elles atteignent la bouche du canon 

d'un fusil tenu à la verticale afin de l'obtenir en échange, décrirait-il le fusil dont la photo 

est présentée ci-dessous? Comment le directeur de la Compagnie de la Baie d'Hudson, 

qui réalisait cette négociation, décrirait-il cette photo?    

 

 
     Centre du patrimoine septentrional Prince-de-Galles 

 

http://www.pwnhc.ca/
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2. Demandez aux élèves s'ils connaissent le sens de l'expression « source secondaire ». Ce 

genre de source englobe une forme ou une autre d'opinion ou d'interprétation, dont le 

livre ou l'article de magazine. Pour vérifier la compréhension des élèves, distribuez la 

feuille intitulée Sources primaires ou secondaires.  Animez une discussion en classe sur 

les sources, qui peuvent être à la fois primaires et secondaires. À titre d'exemple, si un 

article de journal a été rédigé il y a 100 ans, s'agit-il maintenant d'une source primaire? Si 

on a modifié une photographie par Photoshop, s'agit-il d'une source secondaire? 

3. Lors de l'activité précédente, les élèves ont résumé quatre textes portant sur la traite des 

fourrures. Sur le site Web intitulé Chronologie historique des Territoires du Nord-Ouest, 

chacun de ces « comptes rendus » est accompagné de photographies, de documents et de 

cartes géographiques. Demandez aux élèves de consulter le site Web à l'adresse  

http://www.pwnhc.ca/timeline/French, afin d'accéder à cette chronologie et de 

sélectionner au moins un élément d'information liée à la traite des fourrures. 

4. Distribuez des copies du devoir intitulé Analyse de l'élément d'information. Demandez à 

chaque élève de faire ce devoir en se reportant à l'élément d'information qu'il a trouvé en 

consultant la chronologie.   

 

http://www.pwnhc.ca/timeline/French
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(Document de l'élève) 

Sources primaire s ou secondaires  

Il existe différents types de sources : la source primaire et la source secondaire.     

Lis la description de chaque source présentée ci-dessous. Dans l'espace prévu à cet effet, inscris 

la lettre P pour « primaire » ou S pour « secondaire ».   

 

_____    1. Une lettre qu'un soldat a écrite à sa mère pendant la Deuxième Guerre mondiale 

_____    2. Le paragraphe d'un livre qui décrit les émotions ressenties par les soldats, alors  

      qu'ils se trouvaient loin de chez eux 

_____   3. Un vieux moteur 

_____ 4. Une page d'annuaire téléphonique 

______ 5. Un article extrait de Wikipedia 

_____  6. Une photographie 

_____    7. Une carte géographique 

_____    8. Une chanson 

_____   9. Le dictionnaire 

_____ 10. Un article de journal 

 

Lesquelles de ces sources pourraient être à la fois primaires et secondaires? Pourquoi? 
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(Document de l'élève) 

Analyse de l'élément d'information :  
 

Examine l'élément d'information (photographie, lettre, etc.) extrait de la Chronologie historique 

des Territoires du Nord-Ouest (http://www.pwnhc.ca/timeline/French) pendant quelques 

minutes. 

 

1.  Choisis trois adjectifs qui te permettent de décrire ce que tu vois. 

 

 

 

 

2. Qu'est-ce que cet élément d'information t'apprend sur la traite des fourrures? 

 

 

 

 

 

 

3. Quelles questions cet élément d'information soulève-t-il  dans ton esprit? 

 

 

 

 

 

 

 

 

4. Où pourrais-tu aller pour obtenir la réponse à tes nouvelles questions? 

http://www.pwnhc.ca/timeline/French
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Activit é 7 : Réaliser  des entrevues   

 
Contexte : 

L'entrevue peut constituer l'une des composantes centrales de nombreuses Fêtes du patrimoine. Il 

est important de vous assurer que cette expérience soit positive, tant pour vos élèves que pour les 

personnes interviewées. Pour ce faire, il est nécessaire que les élèves s'exercent à réaliser des 

entrevues à l'avance. Ainsi, lorsqu'ils se retrouveront dans le contexte officiel de l'entrevue, ils se 

sentiront plus à l'aise de maîtriser la mécanique de son déroulement. Mener une entrevue peut se 

révéler plus difficile qu'il n'y paraît au premier abord, en particulier si les élèves se servent d'un 

magnétophone dont les piles s'épuisent en cours de route, ou s'ils n'ont pas acquis les 

compétences nécessaires pour bien écouter les réponses et poser des questions de contrôle. 

Même s'ils enregistrent quelques-unes de leurs entrevues, les élèves doivent également 

perfectionner leurs compétences en prise de notes, dans la mesure du possible. Pour s'exercer à 

l'entrevue, les élèves collaboreront avec un partenaire et utiliseront un « élément 

d'information »
5
. 

 

 

Objectif :  

¶ Les élèves apprendront à mener une entrevue qui leur permettra d'obtenir de nouveaux 

renseignements pour réaliser leur projet de la Fête du patrimoine.   

 

Matériel : 

¶ Photographie spéciale ou objet spécial trouvé à la maison 

¶ Document de l'élève : Mon élément d'information 

¶ Document de l'élève : Questions factuelles ou questions ouvertes 

¶ Questions d'entrevue préparées à l'avance 

¶ Appareil photo numérique (facultatif) 

¶ Magnétoscope (facultatif) 

¶ Document de l'élève :  Liste de vérification sur la réalisation de l'entrevue 

¶ Document de l'élève : Formulaire d'autorisation - Publication de photo, de témoignage 

oral ou de témoignage écrit 

 

Temps alloué : 

¶ Variable 

 

Démarche : 

1. Demandez aux élèves d'apporter une photographie spéciale ou un objet spécial en classe. 

2. Distribuez des copies du document intitulé Mon élément d'information à tous les élèves et 

demandez-leur de suivre les directives inscrites sur la feuille. Ce document de l'élève leur 

permettra d'appliquer les techniques qu'ils ont apprises lors de l'activité sur les sources 

primaires et de les perfectionner en s'exerçant à mener des entrevues auprès de leurs 

pairs, en utilisant un élément d'information. 

                                       
5
 Une partie de la documentation et des suggestions ayant trait à cette activité est extraite du site Web à l'adresse 

http://www.louisianavoices.org et son usage est autorisé.      
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3. En groupe, répondez à la dernière question du document intitulé Mon élément 

d'information. La voici : 

 

« Est-ce que ton partenaire a observé des aspects de ta photo ou de ton objet que tu 

n'avais jamais remarqués auparavant? Cette photo ou cet objet cache-t-il des histoires 

qui vont au-delà des apparences? Vois-tu cette photo ou cet objet d'une manière qui 

lui donne un sens particulier? »  

Rappelle-toi les éléments d'information sur la traite des fourrures. As-tu changé ton 

opinion sur l'importance que cet objet revêtait pour la personne qui le possédait ou 

qui paraît sur la photo? 

 

4. Pour illustrer la « bonne entrevue » et la « mauvaise entrevue », demandez à deux élèves 

de jouer les rôles du « journaliste » et de l'« invité ». Faites-les asseoir devant la classe. 

Remettez-leur une copie du scénario intitulé « La mauvaise entrevue » et demandez-leur 

de la lire devant la classe. Lorsqu'ils ont terminé la lecture, demandez au reste de la classe 

d'identifier les points négatifs de cette entrevue et de suggérer des moyens de l'améliorer. 

5. Il existe différents types de questions d'entrevue. Il est important que les élèves 

apprennent à reconnaître ces différences et à approfondir un sujet. Avant que les élèves 

interviewent quelqu'un pour réaliser leur projet, demandez-leur de remplir la feuille 

intitulée Questions factuelles ou questions ouvertes. 

6. Pour aider les élèves à exercer leurs capacités d'écoute, enregistrez l'émission de radio 

The Trailbreaker, diffusée sur la chaîne CBC Radio One, ou écoutez-la sur Internet. Vous 

pouvez aussi enregistrer une autre émission de radio en format entrevue. Demandez aux 

élèves de fermer les yeux, tandis que vous faites jouer l'enregistrement. Commencez par 

une entrevue d'une ou de deux minutes seulement. Demandez aux élèves d'identifier les 

interlocuteurs et le sujet de discussion. Arrêtez l'entrevue pendant son déroulement. 

Demandez alors aux élèves de réfléchir à la « prochaine question » quôils poseraient, s'ils 

réalisaient l'entrevue. Ensuite, faites jouer l'entrevue jusqu'à la fin, et vérifiez si le 

journaliste a posé la question des élèves. 

7. Maintenant, les élèves devraient être prêts à mener une entrevue portant spécifiquement 

sur leur projet. Toutefois, il est important qu'ils préparent un plan, et qu'ils connaissent à 

l'avance les types de questions qu'ils poseront. Demandez aux élèves d'utiliser la Liste de 

vérification que vous leur aurez remise, afin de vous assurer qu'ils tirent le meilleur parti 

de leur entrevue. 

8. Un formulaire d'autorisation figure également dans le présent guide. Lorsqu'on mène une 

entrevue, il est bon de faire remplir un formulaire d'autorisation et de le faire signer 

d'abord. Il faut s'assurer que la personne interviewée sache qu'on pourrait publier sa photo 

ou ses citations, et qu'elle connaisse les moyens qu'on prendra à cet égard.   
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(Document de l'élève ) 

Mon élément d'information 

Nom __________________________   Nom de mon partenaire __________________________ 

Première partie -- Ta photo ou ton objet 

1. Observation : Que vois-tu? Dessine un petit croquis de ta photographie spéciale ou de ton 

objet spécial dans l'espace ci-dessous : 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

 

2. Décris la photo ou l'objet. Voici des questions auxquelles tu peux répondre : Qui paraît 

sur la photo? Que vois-tu sur cette photo? À quelle époque cette photo remonte-t-elle? 

Que se passe-t-il sur cette photo? 

 

 

 

 

3. Pourquoi donnes-tu de l'importance à cette photo ou à cet objet? Pourquoi as-tu choisi de 

l'apporter en classe? Dans 50 ans, si quelqu'un trouvait cette photo ou cet objet, qu'est-ce 

qu'il ou elle lui apprendrait à ton sujet? 
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Deuxième partie -- Au tour de ton partenaire 

1. Observe la photo ou l'objet de ton partenaire. Analyse cette photo ou cet objet sans 

parler à ton partenaire. Qui paraît sur la photo? Que vois-tu sur cette photo? À quelle 

époque cette photo remonte-t-elle? Que se passe-t-il sur cette photo?  

 

 

 

 

2. À ton avis, pourquoi ton partenaire donne-t-il de l'importance à cette photo ou à cet 

objet? 

 

 

3. Rédige, sur la photo ou l'objet, trois questions auxquelles tu voudrais obtenir une 

réponse.  

 

 

4. Interviewe ton partenaire en lui posant ces trois questions. Lorsque ton partenaire 

répond à une question, notez les mots-clés et les idées importantes de cette réponse. 

 

 

 

 

 

5. Après que chacun d'entre vous a terminé son entrevue, discutez de ce que vous avez 

appris l'un de l'autre. Est-ce que ton partenaire a observé des aspects de ta photo ou de 

ton objet que tu n'avais jamais remarqués auparavant? Cette photo ou cet objet 

cache-t-il des histoires qui vont au-delà des apparences? Vois-tu cette photo ou cet 

objet d'une manière qui lui donne un sens particulier?  
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(Document de l'élève) 

 

La mauvaise entrevue : 
 

Journaliste : Comment vous appelez-vous? 

Invitée : Mélanie. 

Journaliste : Mélanie, vraiment? Quel prénom banal! Hé, d'où venez-vous? 

Invitée : De Norman Wells. 

Journaliste : Êtes-vous mariée? 

Invitée : Non. 

Journaliste : Comment votre mari s'appelle-t-il? 

Invitée : Je vous ai dit que je ne suis PAS mariée. 

Journaliste : Oh! excusez-moi.  

Invitée : Ça va. 

Journaliste : D'où venez-vous? 

Invitée : Comme je vous l'ai dit, je viens de Norman Wells. 

Journaliste : Norman Wells... Humm... C'est une ville qui donne sur l'océan, n'est-ce pas? 

Invitée : Non, il s'agit plutôt d'Inuviké Norman Wells est située près de Big River. 

Journaliste : Est-ce que votre mari vient d'Inuvik? 

Invitée : Je viens de Norman Wells... et non, je ne suis pas mariée. 

Journaliste : Holà! Ne vous fâchez pas comme ça! D'accordé Alors, parlez-moi de 

Norman Wells. 

Invitée : Eh bien, Norman Wells est le centre de la région du Sahtu. Elle est située sur la rive 

nord du fleuve Mackenzie. On y a découvert du pétrole, qui permet à la plupart d'entre nous de 

gagner notre vie.    

Journaliste : Je crois que c'est une mauvaise choseé Vous n'avez pas entendu parler des 

changements climatiques? 

Invitée : Eh bien, le pétrole fournit des emplois à un grand nombre de résidents du Nord. Humm! 

Je ne savais pas qu'on me ferait la leçon. Je crois que cette entrevue est terminée.   

Journaliste : Ça m'est égal. D'accord, j'ai fini de toute façon, alors vous pouvez partir. 
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(Document de l'élève) 

Questions factuelles ou questions ouvertes  

Il existe différents types de questions. Certaines questions exigent une réponse simple 

(« Comment vous appelez-vous? », par exemple). On les désigne par l'expression « questions 

factuelles ». D'autres questions, appelées « questions ouvertes », exigent que la personne 

interviewée fournisse une réponse détaillée.   

Lis chaque question posée ci-dessous et précise sa catégorie dans l'espace prévu à cet effet. S'il 

s'agit d'une question factuelle, inscris la lettre F. S'il s'agit d'une question ouverte, inscris la 

lettre O.  

_____    1. À quoi ressemblait la vie sur la ligne de trappage? 

_____    2. Où es-tu né(e)? 

_____   3. Tu as mentionné avant que tu aimais beaucoup écouter les histoires qu'on 

racontait sous la tente. Que préférais-tu en particulier? 

_____ 4. Voudrais-tu me raconter tes souvenirs de perlage en compagnie de ta 

grand-mère? 

_____  5. Quelle est ton adresse et quel est ton numéro de téléphone? 

  

DEUXIÈME PARTIE : Bien écouter pour poser des questions de contrôle 

Parfois, tu obtiendras une réponse insuffisante et tu devras poser une question de contrôle. Il est 

important d'apprendre à poser des questions de contrôle, pour enrichir l'expérience de l'entrevue. 

Pour chaque question présentée ci-dessous, réfléchis à deux questions de contrôle que tu pourrais 

poser. La première devrait correspondre à une question factuelle; la seconde devrait correspondre 

à une question ouverte. 

1. Je porte le même prénom que le Grand Chef. 

1: _______________________________________________________________ 

2: ______________________________________________________________ 
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2. Le pemmican est mon aliment préféré. 

1: _______________________________________________________________ 

2: ________________________________________________________________ 

  

3. Quand j'étais petit(e), j'ai séjourné à l'hôpital pendant un certain temps. 

1: ________________________________________________________________ 

2: ________________________________________________________________ 

  

4. Le hockey est mon sport préféré. 

1: ________________________________________________________________ 

2: ________________________________________________________________ 

 

5. J'aime vraiment danser au son des tambours. 

1: _______________________________________________________________ 

2: _______________________________________________________________ 

  

6. Ma tante m'apprend à tanner les peaux. 

1: ________________________________________________________________ 

2: _________________________________________________________________ 

  

7. Mes parents ont fait leur arrivée dans le Nord quand j'étais bébé. 

1: ________________________________________________________________ 

2: _________________________________________________________________ 
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(Document de l'élève) 

Liste de vérification sur la réalisation de l'entrevue :  

____  Je m'installe dans un endroit tranquille et je vérifie le magnétophone. 

____ Si la personne interviewée est plus à l'aise dans une autre langue, je prévois les services 

d'un interprète. 

____  Je me présente. 

____ Je commence l'enregistrement en mentionnant le nom de la personne interviewée, de 

 même que la date et l'endroit de l'entrevue. 

____ J'explique le motif de l'entrevue et la façon dont j'utiliserai l'information.   

____ Je fais signer le formulaire d'autorisation.   

____  Si j'utilise un magnétophone, je fais une pause au début de l'entrevue, pour vérifier si le 

magnétophone fonctionne. 

____  J'écoute plus que je ne parle. 

____  Je prends les notes nécessaires dans mon journal. Je demande à clarifier des expressions 

 ou des termes particuliers. 

____  Je prends des photos de la personne interviewée. 

____ Si je prends des photos, je demande à la personne interviewée de signer le formulaire 

 d'autorisation pour pouvoir les publier.   

____  Je rédige des notes de suivi sur mes impressions, mes idées et les questions qu'il me 

 faudra encore poser. 

____  Si j'ai enregistré l'entrevue, je commence à la transcrire le plus tôt possible. Parfois, il est 

impossible d'entendre des réponses enregistrées sur la bande magnétique. Il vaut mieux 

transcrire la conversation tandis que je m'en souviens encore. 

____  J'analyse mes réponses pour identifier les points importants. Je décide s'il me faudra 

 assurer un suivi. 

____  Je fais parvenir une note de remerciement à la personne interviewée. 
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(Document de l'élève ) 

Formulaire d'autorisation - Publication de photo, de 

témoignage oral ou de témoignage écrit : 

Nom complet de la personne interviewée (en caractères d'imprimerie) : 

_________________________________________________________ 

Adresse :________________________________________________________________ 

Numéro de téléphone : (     ) _____________________________________________________ 

Lieu de l'entrevue : ____________________________________________ 

Nom de l'intervieweur (en caractères d'imprimerie) :  

___________________________________________________________________________ 

Date de l'entrevue : ___________________________________________________ 

Je comprends que cette entrevue ainsi que les photographies, l'enregistrement audio ou 

l'enregistrement vidéo font partie d'une recherche scolaire menée par des élèves de l'école 

________________. Je donne donc les autorisations suivantes (cocher tous les éléments 

appropriés) : 

______ L'entrevue peut servir à des fins d'enseignement ou de recherche à l'école ci-dessus. 

______L'entrevue peut inclure mon nom. 

______L'entrevue peut figurer dans une publication ou dans une exposition scolaire. 

______L'entrevue peut figurer dans une autre publication pédagogique, une publication sans but    

   lucratif ou une exposition. 

______L'entrevue peut servir, mais elle ne DOIT PAS inclure mon nom. 

______L'entrevue peut être conservée dans une école ou dans des archives. 

______Autre (veuillez expliquer) 

  

_______________________________    ___________________ 

Signature de la personne interviewée           Date 

  

_______________________________    ___________________ 

Signature du parent ou du tuteur, si la          Date 

personne interviewée est d'âge mineur 
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Activité 8 : Trouver des « repères » 
 

Contexte : 

 
Peter Seixas, Ph. D., rattaché au Centre For the Study of Historical Consciousness de l'Université 

de la Colombie-Britannique, aborde l'importance d'acquérir une « pensée historique ». Ainsi, les 

élèves ne se limitent pas à mémoriser des faits historiques, mais ils sont en mesure de faire des 

liens significatifs entre leurs apprentissages et leur propre vie
6
. Par conséquent, les enseignants 

prendront conscience qu'ils peuvent constituer des outils très précieux, lorsqu'ils encouragent les 

élèves à mener des recherches de qualité. 

Des chercheurs ont défini les concepts qui constituent le fondement de la pensée historique. Le 

projet Repères suit cette démarche. Il repose sur six concepts de pensée historique distincts, mais 

étroitement liés. Pour adopter une pensée historique, les élèves doivent
7
 : 

¶ établir une pertinence historique; 

¶ recourir aux faits découlant des sources primaires; 

¶ dégager la continuité et le changement; 

¶ analyser les causes et les conséquences; 

¶ adopter des points de vue historiques; 

¶ comprendre les dimensions éthiques des interprétations historiques. 

 

Les Fêtes du patrimoine offrent une excellente occasion aux élèves de s'engager face à leur 

histoire personnelle, communautaire, territoriale, nationale et collective.   

 

À titre d'exemple, deux élèves de cinquième année ont décidé de retracer l'histoire des 

changements de noms dans les T.N.-O. Le projet a englobé la production d'une grande carte 

géographique des T.N.-O., qui comprendrait les noms d'hier et d'aujourd'hui. Les élèves ont mis 

en relief les différentes collectivités où l'on avait modifié des noms et elles ont inclus leur 

drapeau. Les deux filles voulaient donner un caractère unique à leur projet. Elles ont choisi 

d'organiser un jeu-questionnaire pour mesurer le savoir de leur auditoire sur les changements de 

noms. Les deux filles ont retiré une grande fierté de leur jeu, qui était particulièrement 

impressionnant sur le plan visuel, et elles ont beaucoup appris. Toutefois, le filtrage de leur 

projet par l'intermédiaire des repères aurait créé de nombreuses occasions d'approfondir cette 

expérience d'apprentissage. L'exemple suivant tentera d'illustrer la méthode d'utilisation des 

repères.  

 

 

 

                                       
6
 Seixas, Peter. Benchmarks of Historical Thinking: A Framework for Assessment in Canada.   

7
 www.historybenchmarks.ca   

 

 

http://www.historybenchmarks.ca/
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Exemple de méthode d'utilisation des six repères : 

¶ Établir une pertinence historique : Les filles ont effectivement décrit les sentiments 

qu'on dû éprouver les Dénés et les Inuvialuits, lorsqu'on a remplacé le nom de leurs 

collectivités par des noms anglais. Elles ont mentionné qu'elles n'avaient jamais réfléchi 

auparavant aux sentiments qu'on doit éprouver lorsque quelqu'un d'autre nomme son lieu 

de résidence. Cependant, elles n'ont pas été en mesure d'expliquer pourquoi le reste des 

Canadiens devraient en être informés. En utilisant le repère qui permet d'« établir la 

pertinence historique » des faits, l'enseignant aurait pu les aider à comprendre que 

nombre d'endroits du Canada portaient un nom différent avant l'arrivée des colons 

européens, et à adopter ainsi une perspective nationale par rapport à ce fait.  

¶ Recourir aux faits découlant des sources primaires : L'utilisation des sources 

primaires aurait pu renforcer ce projet de manière significative. À titre d'exemple, le 

Centre du patrimoine septentrional Prince-de-Galles conserve de nombreuses cartes 

géographiques anciennes, où figurent les anciens noms des collectivités. Il aurait été 

intéressant d'interpréter quelques documents anciens. Les élèves auraient pu interviewer 

le résident d'une collectivité dont on a modifié récemment le nom. Elles auraient pu 

également compter les noms anglais qui sont toujours en usage. 

¶ Dégager la continuité  et le changement : Les élèves ont pu citer les anciens noms de 

quelques collectivités ainsi que leur nom actuel, mais sans plus. Lorsqu'on leur a 

demandé de mentionner d'autres collectivités dont le nom demeure anglais, elles n'y 

avaient pas réfléchi. Si l'enseignant leur avait posé la question suivante : « Dans dix ans, 

à quoi la carte géographique des T.N.-O. ressemblera-t-elle, d'après vous? », elles 

auraient pu réfléchir au reste des noms (dont celui de la capitale des T.N.-O.) qui 

demeurent en anglais. On aurait également les encourager à se pencher sur le nom des 

lacs, des rivières et du territoire, afin de consigner tous les changements qui se sont 

produits à cet égard. L'utilisation du repère consistant à « dégager la continuité et le 

changement » aurait pu pousser ces élèves à approfondir leur réflexion sur les choses qui 

ont changé et celles qui sont restées les mêmes. 

¶ Analyser les causes et les conséquences : En utilisant des sources qui les auraient 

encouragées à réfléchir aux conséquences de la perte de pouvoir sur la dénomination de 

leurs propres terres, les élèves auraient pu approfondir leur expérience d'apprentissage. 

En outre, on aurait pu demander à ces brillantes jeunes filles de réfléchir aux aspects qui 

ont entraîné ces changements. Elles auraient pu acquérir des connaissances générales sur 

les revendications territoriales et les traités qui renforcent le pouvoir des nations 

d'affirmer leur autonomie, en consultant des sources comme le livre intitulé Look Mom, 

Iôve been Discovered ou le document sur les « langues autochtones officielles ». Ces 

ouvrages décrivent les sentiments éprouvés par les Dénés à l'égard du changement de 

nom de leur « grande rivière ». Ils précisent également que la dénomination des 

collectivités par un terme ou par une expression autochtone favorise le maintien des 

connaissances linguistiques. Ces deux ressources sont accessibles aux élèves de 

cinquième année. 

¶ Adopter des points de vue historiques : Le point de vue historique encourage les élèves 

à adopter des opinions et des idées individuelles et collectives, sur le plan historique. 

Dans le contexte de ce projet, l'utilisation de ce repère aurait pu soulever la question 

suivante : « Comment arrive-t-on à changer un nom, en fait? » À l'heure actuelle, un 

comité fédéral, soit la Commission de toponymie du Canada, doit approuver les 
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changements de noms. Il aurait peut-être été intéressant, pour ces élèves, de se renseigner 

sur la procédure relative au changement de nom, et de comparer le déroulement de cette 

procédure entre le passé et le présent. Pourquoi applique-t-on cette procédure? De plus, il 

aurait été intéressant, pour ces élèves, de réfléchir au nom de leur collectivité (qui 

demeure en anglais), puis de produire une bande dessinée en adoptant le point de vue 

d'une personne dénée qui, dans le passé, a été témoin du changement de nom de son 

camp traditionnel, au fil du temps. Une autre bande dessinée aurait pu montrer le point de 

vue des colons. Ensuite, les élèves auraient peut-être pu faire un « accéléré avant » 

jusqu'à aujourd'hui et produire une bande dessinée exprimant leur opinion à ce sujet.   

¶ Comprendre les dimensions éthiques des interpr étations historiques : Ce repère 

demande à l'apprenant de tirer des conclusions éthiques sur des actes historiques. Dans le 

cadre de ce projet sur la dénomination des collectivités, ce repère aurait pu servir à 

soulever la question suivante : « A-t-on adopté une procédure équitable de changement 

de nom des collectivités, dans le passé et à l'heure actuelle? Devrait-on changer cette 

procédure? Les Européens ont-ils eu raison de donner eux-mêmes un nom à ces lieux, et 

ont-ils tenu compte des intérêts d'autrui? Qu'est-ce que cette décision nous apprend sur 

leur façon de voir le monde, à l'époque? »   

 

Objectif :  

¶ Les élèves poseront des questions dirigées pour filt rer leur projet par l'intermédiaire des 

repères de la pensée historique. Ces questions aideront les élèves à approfondir la 

compréhension de la pertinence historique de leur sujet. 

 

Matériel : 

¶ Documentation sur les repères 

¶ Site Web : www.historybenchmarks.ca 

 

Temps alloué : 

¶ Activité réalisée en continu 

 

Démarche : 

 
1. Il n'est pas nécessaire que les élèves comprennent le jargon associé aux repères. En 

posant quelques questions simples, toutefois, l'enseignant peut aider les élèves à 

approfondir leur apprentissage. Lors de l'étape de sélection du sujet en particulier, 

reportez-vous à l'ouvrage de Seixas pour guider la réflexion des élèves grâce à ces filtres, 

ou « repères ». L'utilisation de ces repères aidera les élèves à acquérir certaines des 

compétences essentielles à l'étude des sciences humaines. Elle leur permettra également 

de réaliser un projet évocateur, auquel ils donneront un sens personnel. Les questions 

différeront pour chaque projet. Posez celles-ci à titre indicatif : 

  

¶ Est-ce que l'élève peut identifier les aspects qui ont changé depuis l'événement 

qu'ils ont choisi d'étudier? Quels aspects sont-ils demeurés inchangés au fil du 

temps? 

¶ Qu'est-ce qui a causé cet événement? Ou encore, pourquoi les gens pratiquent-ils 

cette activité? 
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¶ Est-ce que l'élève peut s'imaginer à cette époque, après avoir acquis une 

compréhension du passé? Lors de cette période particulière de l'histoire, comment 

s'habillaient les enfants de son âge? Que pensaient-ils? De quoi parlaient-ils? 

Avec quoi jouaient-ils?   

¶ Est-ce que l'élève peut s'imaginer faire de même? 

¶ Quel impact l'événement ou l'activité dont il fait l'étude a-t-il produit sur lui, à 

l'heure actuelle? 

¶ Quel impact l'événement ou l'activité dont il fait l'étude a-t-il produit sur les autres 

résidents du Nord? 

¶ Quel impact l'événement ou l'activité dont il fait l'étude a-t-il produit sur le reste 

des Canadiens? 

 

2. En continuant de poser ces questions dès le début du projet, soit lors de l'étape de 

sélection du sujet, jusqu'à l'étape de préparation de l'exposé, vous inciterez les élèves à 

approfondir leur réflexion sur le sujet, plutôt que d'en faire un simple compte rendu. Le 

but de ces questions vise à faire passer les élèves du plus bas niveau d'acquisition des 

connaissances établi par la taxonomie de Bloom, soit la restitution des faits, au niveau 

supérieur du traitement de l'information, grâce auquel les élèves pourront répondre à la 

question « Pourquoi? ».   
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Activit é 9 : Exiger le meilleur de s élèves   
 

Contexte : 

 

Lorsque nous avons interviewé des élèves à la Fête territoriale d'Inuvik, ils ont déclaré que le fait 

de pouvoir présenter leur travail à cette occasion les a incités à vraiment faire de leur mieux. Les 

élèves refusaient de montrer un travail médiocre à la collectivité. Le concept de « vrai public » 

corrobore les résultats de la recherche menée par Peter Seixas, Ph. D., et mentionnée à 

l'activité 3. Misez sur cet aspect pour hausser la barre et exiger le meilleur de vos élèves. 

Toutefois, il faut trouver un juste équilibre, en sachant jusqu'où l'on peut pousser ses élèves afin 

de les aider à faire vraiment de leur mieux, sans qu'ils éprouvent le désir dôabandonner leur 

projet.   
 

Une enseignante de Fort Simpson a décrit l'évolution de l'apprentissage des élèves, d'une année à 

l'autre :  
 

Lorsqu'un élève fait quelque chose de vraiment formidable pendant une année 

scolaire, les autres élèves essaient de l'imiter l'année suivante, en perfectionnant leur 

tableau d'affichage, en améliorant leurs costumes, ou en ajoutant quelque chose à 

leur exposé, par exemple. Pour que cette stratégie fonctionne, par contre, il faut 

donner le temps aux élèves d'aller prendre connaissance de tous les autres projets. 

       

Par ailleurs, il est important de distribuer, dès le début du processus, le formulaire d'évaluation 

des juges aux élèves. Ainsi, les élèves pourront planifier leur projet en conséquence, en prenant 

connaissance des qualités recherchées par les juges. 

 

 

Objectif :  

¶ Les élèves comprendront la méthode d'évaluation de leur projet et travailleront le mieux 

possible. 
 

Matériel : 

¶ Rubrique d'évaluation (figurant sur le site à l'adresse www.NWThistory.ca)  

 

Temps alloué : 

¶ 15 minutes consacrées à l'examen de la rubrique 

¶ Activité réalisée en continu 
 

Démarche : 

 

1. Distribuez des copies de la rubrique d'évaluation. Le comité de la Fête du patrimoine 

actualise régulièrement la rubrique d'évaluation. Par conséquent, consultez ce site Web 

chaque année. 

 

 

 

 

file:///C:/Users/Historica%20Dominion/Desktop/NInitiatives/www.NWThistory.ca
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2. Passez en revue tous les principaux éléments de cette rubrique avec les élèves. Insistez 

sur chaque section : 

¶ Présentation du projet 

¶ Caractère original 

¶ Qualité et profondeur de la recherche 

¶ Exposé oral 

¶ Réponses aux questions 

¶ Lien personnel avec le sujet 

 

 

                   
 

3. Passez la rubrique d'évaluation en revue, en décrivant les attentes des juges à l'égard du 

tableau d'affichage. Présentez des exemples de projets accrocheurs, sur le plan visuel. 

Qu'ont-ils en commun?   

4. Attirez l'attention sur le matériel concret que certains élèves ont ajouté à leur projet. 

Demandez aux élèves de réfléchir au matériel qu'ils pourraient ajouter à leur projet, dont 

des mod¯les, des îuvres d'art, des exemples de technologie, leur propre tentative de 

perlage ou de fabrication d'outil, des photographies, ou un ordinateur qui leur permettra 

de diffuser des vidéos ou une présentation PowerPoint, entre autres.  

5. Présentez un modèle de processus de révision, en faisant part de quelques-unes de vos 

expériences. Demandez aux élèves de s'autoréviser d'abord, de faire réviser leur travail 

par un pair ensuite, puis de vous confier la révision finale. Exigez que les travaux soient 

dactylographiés. Servez-vous de la liste de vérification, puis notez les élèves à chaque 

étape du processus de révision.   
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Activit é 10 : Produire une b ibliograph ie 
 

Contexte : 

Il est important que les élèves apprennent à rédiger une bibliographie, et ce, pour plusieurs 

raisons. D'abord, puisqu'ils utilisent (du moins nous l'espérons) des sources primaires, la 

bibliographie leur permettra de distinguer ces sources des autres. Ensuite, l'ajout de cette 

référence visuelle à leur tableau d'affichage se révélera utile, lorsque les juges leur demanderont 

de décrire leur méthode de recherche. Enfin, ils devront perfectionner ces compétences de 

recherche de la maternelle à la 12
e
 année.      

 

Objectif :  

¶ Les élèves produiront une bibliographie et l'incluront à leur projet. 
 

Matériel : 

¶ Document de l'élève : Comment rédiger une bibliographie 

 

Temps alloué :  

¶ 30 minutes d'explications en classe 

¶ Tenue régulière des dossiers 
 

Démarche : 

1. Avant de demander aux élèves de produire une bibliographie pour leur projet de la Fête 

du patrimoine, donnez une leçon séparée sur la rédaction de la bibliographie, en suivant 

les étapes formulées ci-dessous. 

2. Photocopiez le document Comment rédiger une bibliographie, puis distribuez-le aux 

élèves. 

3. Allez à la bibliothèque, puis demandez aux élèves de s'exercer en consultant cinq sources 

différentes, dont un minimum de deux livres, un magazine, un site Web et une entrevue 

personnelle. 

4. Notez cet exercice dans le cadre de leur cours de langue, en le séparant du projet de la 

Fête du patrimoine. Si vous n'enseignez pas les langues, demandez à l'enseignant 

concerné d'intégrer cette leçon à son programme. 

5. Distribuez des fiches de recette vierges, ainsi qu'une pince à papier ou un sac Ziploc à 

chaque élève, afin qu'il conserve ses sources. Lorsque les élèves sont prêts à rédiger la 

version finale de leur bibliographie, ils doivent classer leurs sources en ordre 

alphabétique. Ensuite, ils ajouteront cette bibliographie au tableau d'affichage final de 

leur projet destiné à la Fête du patrimoine.  

 

                             

Une élève de septième année 

rédige sa bibliographie. 
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(Document de l'élève ) 

Comment rédiger une bibliographie 

La bibliographie est une liste des sources que tu as consultées pour obtenir de l'information dans 

le cadre de tes recherches. Tu dois l'inclure à ton projet de la Fête du patrimoine. Elle t'aidera à le 

présenter aux juges. 

Conseils : 

1. Conserve toutes tes sources (livres, articles, sites Web et personnes interviewées au fil de 

ton projet). Conserve un brouillon de ta bibliographie.   

2. Inscris chaque source sur une carte différente, dont une carte aide-mémoire. Ensuite, 

lorsque tu es prêt à rédiger la version finale de ta bibliographie, classe toutes tes cartes en 

ordre alphabétique.   

3. Chaque source doit mentionner le titre complet de l'ouvrage, le nom de l'auteur, le lieu de 

publication, le nom de l'éditeur et la date.   

4. En consultant le Guide général qui figure à la page suivante, exerce-toi à rédiger ta 

bibliographie en remplissant les espaces ci-dessous : 

 

Livre 1 

 

 

Livre 2 

 

 

Site Web 

 

 

Entrevue personnelle 

 

 

Magazine 
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(Document de l'élève) 

Guide général sur le formatage de la bibliographie 

1. Pour un livre :  
Auteur [nom de famille en premier]. (Date) Titre du livre. Ville  : éditeur. 

EXEMPLE :  

Blondin, George. (1997) Yamoria The Law Maker: Stories of the Dene. Edmonton : New West                    

 Press.  

2. Pour un magazine : 
Auteur [nom de famille en premier], « Titre de l'article». Titre du magazine. Numéro du  

          volume [si mentionné], (Date): numéro(s) de(s) page(s). 

EXEMPLE : 

Katz, Helena, « Appreciating the History of the North.  Pitseolak Featured in the New Museum     
 Exhibit. » Magazine Above and Beyond. (septembre/octobre 2008) : p. 15. 

3. Pour une personne interviewée : 
Nom de la personne interviewée  [nom de famille en premier]. Emploi ou fonction. Date de    
           l'entrevue, suivie de la mention « Entrevue personnelle ». 

EXEMPLE : 

Zoe, Philip. Aîné de la nation tlicho. 25 janvier 2007. Entrevue personnelle.  

4. Pour un film  : 
Titre, réalisateur, distributeur, année. 

EXEMPLE : 

Staking the Claim, Marianne Demner, Enthios Productions, 2005.  

5. Pour un CD-ROM : 

Titre du disque (souligné) : version, date. « Titre de l'article», numéros des  
           Pages [si mentionné]. Éditeur. 

EXEMPLE : 

People and Caribou: A Shared Future : versions PC et Macintosh, 2010. « Populations have    
 always cycled ,» Gouvernement des Territoires du Nord-Ouest.  

6. Pour un site Web : 
Auteur . Adresse URL (localisateur de ressources uniformes ou adresse WWW). Titre de l'article 
 [si mentionné], Date accédée, Date de mise à jour de la page Web [si mentionné]. 

EXEMPLE :  

Prince of Wales Northern Heritage Centre. http://www.pwnhc.ca/timeline/French.  Chronologie 
 historique des Territoires du Nord-Ouest. Accédé le 22 mars, 2010. 

http://www.pwnhc.ca/timeline/French/index_win.html
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Activit é 11 : S'exercer  pour se perfectionner ! 

 

Contexte : 

Lorsque nous avons interviewé des enseignants quant à ce projet, ils ont formulé l'une de leurs 

principales préoccupations ainsi : « Nos élèves ne parlent pas » ou « Nous ne devrions pas 

insister autant sur l'exposé oral. Mes élèves ont de la difficulté dans ce domaine et cette demande 

devient particulièrement injuste, lorsqu'ils doivent aller présenter leur projet dans les grands 

centres ». Puisque le fait de parler efficacement de leur projet constitue l'un des plus grands défis 

des élèves, il est important qu'ils s'y exercent. Les élèves peuvent bien connaître leur matière et 

avoir rédigé un excellent rapport, mais s'ils sont incapables d'expliquer ce qu'ils ont appris aux 

juges, ils n'obtiendront pas de bons résultats. Préparer les élèves à s'exprimer favorisera la 

réalisation de leur projet dans le cadre de la Fête du patrimoine. En outre, cette préparation leur 

permettra d'acquérir une compétence transférable à plusieurs autres sphères de leur vie. 

 

Objectif :  

¶ Les élèves pourront parler efficacement de leur projet et de leurs recherches. 

 

Matériel : 

¶ Document de l'élève : Évaluation des techniques de présentation par les pairs 

¶ Document de l'élève : Évaluation des techniques de présentation par les parents 

¶ Accessoires nécessaires au jeu de rôles : planchette à pince retenant le formulaire 

d'évaluation du juge, casquette de baseball, baladeur MP3  

¶ Liste des 10 principaux conseils sur la présentation de projet 

 

Temps alloué :  

¶ Jeu de rôles de 15 minutes 

¶ Minimum de 2 heures allouées à la répétition de l'exposé 

 

Démarche  : 

Il est probable que les élèves aient besoin de plus d'un auditoire afin de répéter la présentation de 

leur projet. Réalisez plusieurs des exercices suivants : 

 

1. La bonne présentation, la mauvaise présentation et la présentation désastreuse : Les 

élèves doivent apprendre à s'exprimer devant les juges. Le fait de jouer trois différentes 

présentations de projet constitue un moyen d'apprentissage. Demandez à un élève de 

jouer le rôle du « juge ». Remettez-lui une planchette à pince retenant le formulaire 

d'évaluation du juge, en guise d'accessoire. Installez un projet sur une table placée à 

l'avant de la classe, ainsi qu'une chaise à côté de la table. Jouez la « mauvaise  

présentation » d'abord. Demandez au « juge » de venir vers vous, tandis que vous 

manifestez ces « mauvais » comportements: 

o Vous demeurez assis sur votre chaise. 

o Vous portez un kangourou, dont vous avez rabattu le capuchon sur votre tête.  

o Vous écoutez votre baladeur MP3 à plein volume. 

o Vous mâchez de la gomme et demeurez affalé sur votre chaise, jusqu'à ce que le 

juge vous tape sur l'épaule. 

o Lorsque le juge s'adresse à vous, vous lui répondez « Quoi? » ou « Hein? ». 
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 Demandez aux élèves d'identifier vos mauvais comportements et amenez-les à reproduire les 

bons comportements qu'ils doivent adopter. Pour ce faire, invitez des volontaires à jouer la 

« bonne présentation ». Ainsi, les élèves devraient se lever à l'approche du juge, tout en 

manifestant leur enthousiasme et leur intérêt. Ils ne devraient pas porter d'écouteurs ni 

mâcher de gomme. De plus, ils devraient tendre la main au juge, lui serrer la main et se 

présenter, idéalement dans les deux langues. 
 

Après avoir fait comprendre aux élèves le genre d'apparence qu'ils devraient revêtir et le 

genre de comportements qu'ils devraient adopter au moment de se présenter au juge, jouez la 

« présentation désastreuse », causée par une absence de préparation. Demandez à l'élève 

jouant le rôle du juge de poser quelques questions prédéterminées. À chaque question, 

répondez « Je ne sais pas » ou « Hein? », ou gardez tout simplement le silence. Distribuez 

aux élèves des questions que le juge leur posera, selon toute probabilité. Précisez-leur qu'ils 

doivent préparer leurs réponses à ces questions et s'exercer à les formuler. 
 

Enfin, jouez la conclusion de leur entretien avec le juge. Faites savoir aux élèves qu'ils 

doivent demander au juge s'il a d'autres questions à leur poser. En outre, ils devraient avoir 

préparé une phrase de récapitulation à l'intention du juge. Ils devraient également remercier 

le juge de leur avoir adressé la parole, et peut-être lui serrer la main de nouveau. 
 

2. Les 10 principaux conseils sur la présentation de projet : 

 Transmettez les 10 conseils suivants aux élèves. Ils leur serviront d'aide-mémoire lors de 

 leurs répétitions. 
 

                               
 

1. Lorsque le juge vient à ta rencontre, lève-toi. 

2. Présente-toi au juge. Mieux encore, présente-toi dans la langue du territoire où tu 

habites. 

3. Mentionne ton sujet de recherche au juge. 

4. Adopte une apparence propre et soignée. 

5. Enlève ton capuchon, ta casquette ou ton chapeau. 

6. Ne mâche pas de gomme. 

7. Mets l'électronique de côté. (Ne porte pas d'écouteurs et éteins ton téléphone 

cellulaire, par exemple.) 

8. Parle clairement et assez fort pour qu'on t'entende. 

9. Par ton langage corporel et par le ton de voix, montre que tu es fier de ton travail. 

10. Souris! 
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3. Un exercice parfait favorise la perfection: Lorsque deux de vos élèves ont terminé leur 

projet, jumelez-les (ou formez une paire) pour leur permettre de répéter leur présentation. 

Choisissez un endroit tranquille à la bibliothèque ou ailleurs, afin de les éloigner des 

distractions habituelles de la classe.   

¶ Remettez-leur le document de l'élève intitulé Évaluation des techniques de présentation 

par les pairs. Ce document comporte une liste de questions typiques. Ainsi, le 

premier élève peut jouer le rôle du juge et le second peut répondre à ces questions.   

¶ Demandez à chaque partenaire d'évaluer son pair et de consigner ses commentaires, afin 

qu'il les prenne au sérieux. Ajoutez la présentation du projet devant les pairs à la liste de 

vérification. 

 

        



68  
 

   

4. La participation de la famille : Demandez aux élèves d'apporter le document 

Évaluation des techniques de présentation par les parents à la maison, afin qu'ils le 

remettent à leurs parents. Ce document comprend des questions que les parents peuvent 

poser à leur enfant concernant son projet. Il exige également la signature des parents, qui 

attestera que l'élève a présenté son projet aux membres de sa famille. 

 

5. Évaluation par les pairs  Dans la mesure du possible, les élèves et les enseignants d'une 

même école devraient collaborer à la préparation de la Fête du patrimoine un jour avant 

la présentation officielle des projets. Cette préparation comporte plusieurs avantages :  

 

a) Les élèves s'informeront sur le contenu des projets présentés par leurs pairs. 

b) Les élèves obtiendront un aperçu des différents types de communication. Ils acquerront 

peut-être des connaissances qui leur permettront d'améliorer le projet qu'ils présenteront 

l'année suivante. 

c) Les élèves auront le temps de répéter la présentation de leur projet au sein de 

l'environnement dans lequel ils seront jugés. Idéalement, la remise d'un prix reposera sur 

l'évaluation par les pairs. À titre d'exemple, on devrait remettre un prix à la suite d'une 

évaluation par les pairs. 

 

Il existe plusieurs méthodes d'évaluation par les pairs : 

 

¶ Évaluation par niveau individuel : Pour chaque niveau, allouez du temps dans 

la salle où les projets sont exposés. Divisez les élèves de chaque niveau en deux 

groupes (A et B). Inscrivez le nom de chaque projet du groupe A sur deux bouts 

de papier différents, puis déposez ces inscriptions dans un chapeau. Invitez les 

élèves du groupe A à prendre place au stand d'exposition de leur projet. 

Demandez aux élèves du groupe B de défiler, afin de passer en revue chaque 

projet du groupe A. Ils devraient examiner l'apparence générale des projets et 

relever les éléments qui suscitent leur intérêt. Donnez-leur le temps de poser 

quelques questions à leurs pairs. Ensuite, invitez chaque élève du groupe B à tirer 

deux projets au hasard, en pigeant dans le chapeau du groupe A. Demandez à ces 

élèves de juger deux projets à l'aide d'une liste de questions. Alternez ensuite, afin 

que les élèves du groupe B prennent place à leur stand d'exposition et que le 

processus puisse se répéter.   

¶ Évaluation par niveaux regroupés : Dans ce cas, exécutez un processus 

similaire à celui décrit précédemment. Cette fois-ci, cependant, demandez à tous 

les élèves d'un même niveau de juger les projets de tous les élèves d'un autre 

niveau.   
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(Document de l'élève ) 
 

Évaluation des techniques de présentation par les pairs 
 

Nom de l'élève : ______________________ Nom du pair examinateur : _____________________ 

 

Pose les questions suivantes à ton partenaire. Réfléchis à ce qu'il pourrait faire pour améliorer son exposé. 

 

1. Dis-moi ce que tu as appris. Sur quoi porte ton projet? 

 

2. Comment as-tu mené ta recherche? 

 

3. Lorsque tu as réalisé ton projet, quels aspects as-tu appréciés? 

 

4. Pourquoi est-il important que les résidents de (nommer la ville) connaissent ce sujet? 

 

5. Pourquoi est-il important que les résidents du reste des T.N.-O. et du Canada connaissent ce sujet? 

 

Présentation Éléments à observeré Suggestions d'amélioration 

Introduction ¶ Se tient debout. 

¶ Me serre la main. 

¶ Se nomme et donne le 

titre de son projet. 

¶ A une apparence propre 

et soignée. 

 

Question 1 : Description du projet ¶ Décrit ce qu'il a fait.  

¶ Mentionne des notions 

qu'il a apprises. 

 

Question 2 : Recherche ¶ Me montre sa 

bibliographie. 

¶ Cite les étapes de sa 

recherche. 

¶ Travail réalisé par 

l'élève, et non par 

l'enseignant, de toute 

évidence. 

 

Question 3 : Enthousiasme ¶ Démontre l'importance 

particulière qu'il accorde 

au projet. 

¶ Mentionne les aspects 

qu'il a appréciés. 

 

Question 4 :  ¶ Mentionne au moins une 

raison. 

 

 

 

Questions 5 : ¶ Mentionne au moins une 

raison. 

 

 

 

Conclusion ¶ Me demande si j'ai 

d'autres questions. 

¶ Résume le projet et me 

remercie. 
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(Document de l'élève) 
 

Évaluation des techniques de présentation par les parents  
 

 

Madame ou Monsieur _____________, 

 

 

_____________ réalise un projet dans le cadre d'une Fête du patrimoine. L'un des objectifs du 

projet vise à enseigner aux élèves à présenter un exposé devant un juge. À ce titre, veuillez poser 

les questions suivantes à l'élève et commenter ses réponses. Cet exercice lui permettra de 

communiquer plus facilement avec les juges. 

 

 

Titre du projet  :   ___ ________________________  

 

1. Sur quoi porte ton projet? 

RÉPONSE   RÉPONSE PARTIELLE  AUCUNE RÉPONSE 

 

2. Dis-moi comment tu as obtenu tes renseignements. 

RÉPONSE   RÉPONSE PARTIELLE  AUCUNE RÉPONSE 

 

3. Dis-moi pourquoi on devrait donner de l'importance à ton sujet de recherche? 

RÉPONSE   RÉPONSE PARTIELLE  AUCUNE RÉPONSE 

 

4. Lorsque tu as réalisé ce projet, quels aspects as-tu trouvés les plus difficiles? 

Pourquoi? 

RÉPONSE   RÉPONSE PARTIELLE  AUCUNE RÉPONSE 

 

5. Lorsque tu as réalisé ce projet, quels aspects as-tu trouvés les plus faciles? 

Pourquoi? 

RÉPONSE  RÉPONSE PARTIELLE  AUCUNE RÉPONSE 

 

6. Si tu avais plus de temps pour réaliser ton projet, que ferais-tu pour l'amélior er?  

 

RÉPONSE   RÉPONSE PARTIELLE  AUCUNE RÉPONSE 

 

Commentaires :  

 

Signature : ______________________________________________________ 
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Annexe A : 10 pratiques exemplaires favoris ant le succès de la Fête du 
patrimoine  

 

Grâce à nos discussions avec plusieurs enseignants, nous avons élaboré une liste des 

10 principaux conseils pratiques qui favorisent le succès d'un projet de Fête du patrimoine.   

 

1. Travaillez ensemble, comme les membres d'une même communauté scolaire! Il vaut 

mieux que tous les membres de votre école participent à votre Fête du patrimoine. Créez 

un comité d'enseignants et de parents qui, dans la mesure du possible, travailleront 

ensemble. Ce groupe devrait inclure des spécialistes en langues de l'école, car ces 

éducateurs entretiennent souvent les liens les plus étroits avec la collectivité.   

¶ Les écoles qui remportent le plus de succès dans le cadre des Fêtes du patrimoine 

initient les enfants à ce programme alors qu'ils sont très jeunes, puis leur 

permettent d'acquérir progressivement des compétences au fil des ans. À titre 

d'exemple, dans plusieurs collectivités, tous les élèves de la maternelle à la 

neuvième année réalisent un projet. Les élèves de la maternelle à la 

troisième année peuvent exécuter un projet en groupe. Toutefois, lorsqu'ils 

accèdent à la quatrième année, ils peuvent accomplir un projet seuls ou à deux.   

¶ Transmettez votre expérience en tant qu'éducateurs. Offrez votre aide aux 

nouveaux enseignants, afin qu'ils sachent où et comment obtenir des ressources. 

¶ Établissez un contact avec votre représentant régional de la Fête du patrimoine. 

Ainsi, vous pourrez vous informer de l'évolution du programme des Fêtes du 

patrimoine à l'échelle régionale et territoriale. 

 

2. Aménagez un endroit tranquille après l'école.  Après l'école, prévoyez une « période 

de travail ou d'étude » à l'intention des élèves qui ont besoin d'une aide supplémentaire, 

mais qui ne l'obtiennent pas à domicile. Si le projet de la Fête du patrimoine repose sur 

un effort collectif, il devrait faire appel à un nombre suffisant d'enseignants. Ainsi, 

chaque enseignant de votre école ne devrait se consacrer qu'une ou deux fois à la 

surveillance des « périodes de travail ou d'étude ».   

 

3. Planifiez à l'avance. Au début de l'année scolaire, incluez un élément d'apprentissage par 

projet, dont la Fête du patrimoine, à votre planification annuelle. Abordez le sujet avec 

les élèves de classe, afin qu'ils commencent à y réfléchir tôt. Lors de la réunion de parents 

prévue au début de l'année, discutez des Fêtes du patrimoine et inscrivez ce projet à votre 

calendrier.   

¶ Choisissez une date en comité, en prévision de la tenue d'une Fête locale du 

patrimoine. Inscrivez cette date au calendrier scolaire, outre la date des Fêtes 

régionale et territoriale. 

 

4. Suscitez l'enthousiasme de vos élèves! Plusieurs raisons font que les élèves aiment 

réaliser un projet dans le cadre d'une Fête du patrimoine. D'ailleurs, il existe de nombreux 

moyens de susciter leur enthousiasme à cet égard. En voici un : 

¶ Produisez des affiches des Fêtes du patrimoine et installez-les dans les 

corridors de l'école, afin d'inspirer les élèves. 
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5. Faites particip er les familles. Encouragez la participation des parents, des 

grands-parents et de la collectivité. Le dialogue entre les générations compte parmi les 

aspects les plus précieux des Fêtes du patrimoine. Si nécessaire, financez la visite de 

certains membres de la collectivité à votre école ou le paiement de factures 

téléphoniques, si certains élèves désirent interviewer un membre d'une autre collectivité. 

Demandez aux membres des familles de siéger au comité organisateur et (ou) d'endosser 

le rôle de juge.   

 

6. Aménagez un rayon de documents sur le Nord à la bibliothèque scolaire. Les Fêtes 

du patrimoine peuvent devenir stressantes, si les élèves ignorent comment entreprendre 

leur processus de recherche. Dans la bibliothèque, il serait utile d'aménager un rayon 

spécialisé qui regrouperait toute la documentation sur le Nord. Repérez les sujets qui 

accusent un manque de ressources et efforcez-vous de prévoir l'achat de documents lors 

de l'élaboration du budget.  Conservez les documents dans un lieu centralisé, afin que 

tous les enseignants y aient accès. 
 

7. Diversifiez le jury. Lors de la tenue des Fêtes du patrimoine de votre école, assurez la 

présence de juges de langues autochtone et française, le cas échéant. Faites en sorte que 

des personnes des deux sexes et d'âges différents endossent le rôle de juges. Les élèves 

devraient voir dans le jury un reflet de leur collectivité. 

 

                      
 

8. Formez les juges. Il est important que les juges aient assez de temps pour examiner les 

formulaires. Demandez à tous les juges d'arriver tôt et animez une séance sur la démarche 

d'évaluation, afin d'assurer sa cohérence dans la mesure du possible. Servez-leur à boire 

et à manger. Rendez la tâche amusante aux juges, ainsi qu'aux élèves. Avant que les 

élèves fassent leur arrivée à la Fête du patrimoine, faites une tournée complète des lieux 

en compagnie des juges. Discutez de chaque projet et demandez aux juges de s'exercer à 

évaluer l'aspect visuel des stands d'exposition.   

9. Nommez un juge en chef. Les juges ne font pas tous référence aux mêmes normes. Un 

élément coté trois par un juge peut valoir cinq aux yeux d'un autre. Il est important qu'un 
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juge en chef se déplace sur les lieux, qu'il observe chacun des stands d'exposition et qu'il 

vérifie si l'on a oublié un excellent projet. Entendez-vous à l'avance sur une démarche, si 

jamais le juge en chef éprouve un doute quelconque et qu'il doit réintégrer le groupe afin 

d'entamer la discussion. Ne vous fiez pas entièrement aux chiffres inscrits sur les 

formulaires, à moins que chaque élève ne soit évalué par plus de quatre juges. 

 

10. Célébrez ensemble, en tant que communauté scolaire! 

Après la Fête du patrimoine, assurez-vous d'organiser une fête en classe. Soulignez le 

travail acharné et le dévouement des élèves. Donnez-leur également le temps de méditer 

sur leur performance et leurs efforts.   
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Annexe B : Suggestions  de sujets  

 

Aux niveaux de la maternelle et de la première année, toute la classe devrait participer au même 

projet.   

 

¶ Renseignez-vous sur les lieux de réunion des aînés. À titre d'exemple, si un centre 

d'hébergement pour aînés est établi dans votre collectivité, invitez les résidents à participer à 

votre projet. Préparez les enfants à l'avance, en leur expliquant à quoi ressemblait la vie au 

sein de leur collectivité, il y a 50 ans. Dans la mesure du possible, montrez quelques photos 

anciennes de la collectivité. Décrivez comment ils vivaient, ce qu'ils mangeaient et les 

vêtements qu'ils portaient, entre autres.   

¶ Faites connaître le terme « entrevue » aux élèves. Simulez une « entrevue » en classe. Pour 

ce faire, choisissez un élève et faites-le asseoir sur une chaise, à l'avant de la classe. 

Demandez-lui son nom et ce qu'il aime faire.   

¶ Apprenez aux élèves à utiliser un appareil photo numérique. Ainsi, ils pourront prendre une 

photo de l'adulte ou de l'aîné qu'ils intervieweront. 

¶ En collaboration avec les élèves, préparez quelques questions qu'ils poseront aux aînés lors 

de leur propre entrevue. Les élèves ne devraient poser que trois questions simples. Voici des 

exemples : 

¶ Que faisiez-vous quand vous aviez cinq ans? 

¶  Alliez-vous à l'école? (Si vous n'alliez pas à l'école, comment avez-vous 

appris ce que vous savez?) 

¶  Que préfériez-vous quand vous étiez petit? 

 

¶ Le  jour de votre visite au centre, ou le jour de la visite des aînés à votre école, faites en sorte 

d'obtenir l'aide de quelques bénévoles. Demandez-leur de réaliser une activité avec 

l'ensemble du groupe et d'accompagner individuellement chaque enfant, lorsqu'il 

interviewera un aîné.   

¶ Les élèves exécuteront un projet similaire, mais chacun donnera sa propre version des faits. 

À titre d'exemple, achetez des cadres bon marché pouvant contenir trois photos (ou 

fabriquez-les vous-même). Dans le premier espace, insérez une photo de l'aîné que l'élève 

aura prise au centre. Dans le deuxième espace, insérez un dessin qu'aura fait l'enfant, en 

s'inspirant des propos de l'aîné. Dans le troisième espace, insérez une feuille où on lira 

quelques phrases dactylographiées ou écrites en caractères d'imprimerie. Il peut s'agir d'une 

phrase simple comme « Marie-Rose cousait des poupées avec sa maman. »   

o Voici des exemples de cadres historiques à trois volets produits par les enfants : une 

aînée a décrit son séjour à l'hôpital jusqu'à l'âge de sept ans, en raison de la tuberculose. 

L'élève qui l'a interviewée a dessiné une jeune enfant dans un hôpital. Un autre aîné a 

décrit la vie sur la ligne de trappage. L'élève qui l'a interviewé a dessiné une forêt où 

marche un jeune garçon, et où figurent des animaux.  
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¶ Une autre suggestion consiste à faire porter le projet sur les vêtements d'hiver. Posez des 

questions sur les vêtements que les aînés portaient autrefois, lorsqu'il faisait froid. Amenez 

votre classe glisser dehors et prenez des photos des enfants dans leurs vêtements 

d'« aujourd'hui ». Dans le même cadre à trois volets, chaque élève pourra insérer la photo de 

l'aîné, un dessin des vêtements que l'aîné portait autrefois et une photo des vêtements qu'il 

porte lui-même aujourd'hui. Sous le dessin illustrant les vêtements d'autrefois, inscrivez une 

légende en langue autochtone. Sous la photo illustrant les vêtements d'aujourd'hui, inscrivez 

une légende en français. Une liste des éléments similaires et différents pourrait également 

figurer parmi les inscriptions. Désignez les images par les termes « Hier » et « Aujourd'hui ».    

Suggestions pour les classes de deuxième année 

1. Au niveau de la deuxième année, il convient idéalement d'augmenter la participation des 

familles. Les élèves peuvent interviewer un parent, une tante, un oncle ou un aîné résidant 

chez eux. Remettez une feuille de 11 po sur 17 po aux élèves et invitez-les à se dessiner en 

compagnie de la personne interviewée. Demandez aux élèves d'indiquer où ils se trouvent 

sur le dessin. À partir de cette indication, aidez-les à inscrire leur nom et celui de la personne 

interviewée, leur date de naissance respective, ainsi que les mets et les jeux qu'ils préféraient 

au même âge, entre autres. Comparez les renseignements fournis par l'élève avec ceux 

fournis par la personne interviewée. Cette activité a trait à l'étude des unités familiale et 

traditionnelle, prévue au programme d'enseignement de deuxième année. Bien qu'il puisse 

paraître décourageant d'obtenir la participation des familles, les enseignants qui se sont 

essayés à la tâche ont déclaré, par la suite, que l'effort en valait vraiment la peine. Toutefois, 

cet effort exigera peut-être de téléphoner à quelques familles.   

2. Illustrez une histoire traditionnelle et jouez-la. Beaucoup de livres pour enfants racontent des 

histoires provenant des T.N.-O. Choisissez une histoire en groupe et assignez la production 

d'une page à chaque élève. Les élèves peuvent illustrer leur page dans un style semblable à 

celui de la version publiée. Ils peuvent également créer leur propre dessin, qu'ils assortiront 

au texte. De plus, les élèves doivent rédiger le texte de la page qui leur est assignée. Lorsque 

vient le moment de faire évaluer leur projet par les juges, chaque élève présente sa propre 

page. (La photo ci-dessous présente la classe de deuxième année de l'école Chief Jimmy 

Bruneau, établie à Behchoko, qui a illustré l'histoire intitulée How the Fox Got His Legs 

Crossed [ou Comment le renard a réussi à croiser les pattes]). 
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Suggestions pour les classes de troisième année : 

1. Lorsqu'ils accèdent à la troisième année, les élèves peuvent en faire davantage. À titre 

d'exemple, un projet intéressant consiste à acquérir des connaissances sur les sites 

historiques répartis dans l'ensemble de la ville. (Ce projet peut également se limiter aux 

anciens édifices et aux gens qui y habitaient, ou à l'ancienne école, entre autres.) Apprenez 

aux élèves à utiliser un appareil photo numérique, puis sortez faire un circuit pédestre de la 

ville. Demandez à un membre de la collectivité de vous servir de guide. À titre d'exemple, à 

Gameti, l'enseignante spécialisée en langues se souvient de l'époque où l'on n'y trouvait que 

des tentes à hauts murs. De plus, les élèves se sont renseignés sur les deux maisons en bois 

rond qu'on avait construites dans cette collectivité. Ils ont découvert que l'un de leurs 

camarades était l'arrière-petit-fils du propriétaire initial. Bien qu'il s'agisse d'un projet de 

groupe, chaque enfant peut réaliser sa recherche sur un édifice de son choix, après l'avoir 

pris en photo. Il  peut rédiger quelques phrases sur cet édifice et créer une carte postale en se 

servant d'un programme d'ordinateur simple. En guise d'activités complémentaires, la classe 

peut produire une carte du circuit pédestre de la ville « à l'échelle », apprendre à utiliser un 

système de localisation GPS et à tracer des points de cheminement, ou envoyer des cartes 

postales aux dirigeants locaux et territoriaux, dont le membre du Parlement et le membre de 

l'Assemblée législative, entre autres.     

2. Les élèves d'une classe de troisième année ont décidé de reproduire les lois dénées en 

groupe. Ils ont utilisé de l'argile à modeler en imitant le style de Barbara Reid, auteure et 

illustratrice célèbre. Chaque enfant s'est consacré à une légende dénée différente. Il a 

également produit un livre inspir® de son îuvre d'art, et il les a expos®s lors de la F°te du 

patrimoine organisée à son école.  

3. Les ®l¯ves dôune autre classe de troisi¯me ann®e, qui avaient acquis des connaissances sur 
les lois dénées, ont décidé de réaliser leur projet sous la forme d'une pièce de théâtre. Ils ont 

joué chacune des lois en les tournant sur bande vidéo. À l'occasion de la Fête du patrimoine 

organisée à leur école, ils ont monté un tipi avec le reste de leur classe et ont fait jouer leur 

pièce de théâtre. Ainsi, les autres classes pouvaient entrer dans le tipi pour regarder leur 

vidéo. Ce projet a bien fonctionné, car certains élèves désiraient travailler derrière la caméra, 

tandis que d'autres ont assumé la tâche de monter le tipi, de rédiger les lois ou de faire la 

mise en scène, par exemple. Chaque enfant a trouvé une façon de contribuer au projet de 

groupe et a ainsi eu l'impression de faire partie intégrante de la Fête du patrimoine.   

REMARQUE : Si vous craignez que les Fêtes du patrimoine représentent une « tâche 

supplémentaire », et que le manque de temps vous empêche de transmettre un contenu trop 

volumineux, vous pouvez choisir un sujet tiré de votre programme d'enseignement. À titre 

d'exemple, si vous enseignez à des élèves de quatrième année, choisissez la traite des fourrures 

comme thème principal. Dans le cadre de ce thème, les élèves peuvent acquérir des 

connaissances sur un personnage historique particulier, les fourrures, les pièges, une compagnie, 

un poste de traite ou le commerce moderne de la fourrure, entre autres. Ainsi, chaque projet 

permettra à tous les élèves de la classe d'enrichir leurs connaissances sur le contenu spécifique du 

programme, en plus d'améliorer leurs compétences en recherche. Pour ce type de projet, il est 

important, toutefois, que les élèves trouvent quelqu'un à interviewer. Il faut également 

déterminer un moyen de favoriser leur participation, de même que celle de leur famille et de leur 

collectivité, plutôt que de leur demander de mener uniquement une recherche dans les livres et 

sur Internet.   


